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السجل المدرسي السابق للتلميذ 
اختبارات الذكام 
رأي مدير المدرسة 
الوجدة لرابعة : 
كيف ينظم اتدريس الثلاميد أنبطيلي التعلم 

بعض أوجه النقد التي توجه إلى سياسة Dl‏ 
الوحدة للخلمسة Y‏ 

AL‏ الموجه ابطيئي تم 
كيف لوجه نشاط بطيئي التطم 
الصحة 
للمهنة 
BAL cul‏ 
الوحدة اسااسة : 

تدريس #عمليات الأساسية 
الأستعداد tol i‏ 
مستوبات اوفع 
مشاكل bol al‏ ~ ااتعايم ¿poo‏ 
الصاب 
at‏ 


di 


إن هذا الكتاب يتنلول مفاهيم كثيرة يجهلها الظلبة ريجهلها المجتمع عن 
صعويات التعلم وكيقية التعامل مع هذه الفئة في المجتمع. 

حيث يتكون الكتاب من ست وحدات رهي شروط التعلم البيده رحاجات 
بطيء epa‏ والتلميذ بطيء التطم ووضعه في المدرسة؛ ركيف ينظم للتدريس 
التلاميذ البطيني التطم؛ والنشاط الموجه لبطيني التطم» وتدريس الممليات 


الأساسية. 
وهكذا نرجو من الله أن يكون لهذا الكتاب مرجعاً لطلبتنا ولمجتمعنا 
حول صعويات التعلم وكيفية للتعلمل مع هذه اللئة. 


الوحدة الأولى 
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الوحدة الأولى 


شروط التعلم الجيد 
أولاً: الدوافم 
مقلمة: 
الدوافع الفطرية والمكتسبة: 


يتعامل الإتسان في حياته لليومبة ويتفاعل مع البيئة الطبيعية التي رعيش 
فسبهاء والبيسئة الاجتماعية قتي هو أحد أفرادهاء وعن طريق هذا التعامل وهذا 
التفاعل يتكون اليجيال الحيوي الحركي بيسن الإنسان وللبيئة الطبيعية 
والاجتماعسية: aA,‏ وأثناء هذا اتفال يسلك الإتسان أنماطاً من 
السلوك تختلف AA‏ لآخرء كل حسب ذكائه وتفكيره وفكرته عن Aas‏ 
ودرجة تكيفه مع البيئة من حولي 


والتفاعل السذي بلقنت GA‏ ومجاله الحيوي؛ والسلوك الذي 
بصدر عنه نتيجة لهذا للتفاعلء لا يمكن أنليددث إلا إذا وحد عنصران أو لكر 
يسببان هذا التفاعل: التكوين pal‏ للكائن Ud‏ يواد به من دوافع 
تفه إنى أنماط مختلقة من لاسلوك ليلاتم بين conga‏ للبيئة من Al‏ 
والعنصر الثاني هو البيئة الطبيعية والاجتماعية من حوله؛ ويمكن أن ترى لتيجة 
هذا للتفاعل واضحة فيما يصدر عن الإتسان من سلوك سواء أكان عملا أو فولاً 
أو فعلاً أو JUL‏ تعديلاً أو تخيراً في مظاهر البيئة نفسهاء وكذلك يحدث تعديل 


== 


لو تخير في ol‏ مره في للموفف اقواحدء وعذا للتخير أر التعديل هو لتيجة 
.طبيعية لتفاعل دوافع الغرد مع عناصر الطبيية المختلقة والمجتمع الواحد الذي 
یعیش فيه. 

النرّعات (alega)‏ الفطرية الخاصة (الفرائن: 


رى للدكتور القوصي أن الغرلئز هي دوافع أو قوى فطرية تداع الكائن 
للحي gall‏ وأن الغرائن -- كدواقع Ay Ld‏ - فرض علمي يساعددا على تفسير 
RE‏ 


والفريسزة اسستعداد فطري موروث جسمي ges‏ يدقع الإثسان إلى 
CA!‏ شىء معين (AA)‏ والفمال رصحب هذا الإدراك JR)‏ 
ولاتيام بحل نحو اشيء المدرك (e239‏ 


والفرائز كما صنقها مكلوجل: 
aa -1‏ (الحنوع, 
ALA 2‏ واتفعالها (الغضب). 
3- الاستطلاع وانفمللها (التعجب). 
dad) Weil -4‏ 
an 5‏ الطعلم راقعلها (الجرع. 
ah -6‏ رانفعالها (الاشمئزاز). 
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7- الاستتاثة واتفعالها Spa)‏ والضعف). 

8 للجنسية والغماليا (الشهوة الجنسسية). 

و القنوع وانفعالها (الشعور fuaisly‏ 

10 السيطرة وانثمالها )3( 

1- الحل والتركيب وأنفعالها إحب العمل والنشاط). 
,12 التملك Lg y‏ (حب القمنك). 

13- الاجتماعية ail) lid‏ بالوحدة), 


14- غريزة للضحك واتفعالها (التسلية). 


النزعات الفطرية العامة 


توجد مجموعة من النزعات اقفطرية العامةء وحته ايضاً لها أثر كبير 
في حياة الفرد وفي شخصیته» وهاه النزعات هيز 


1- الاستهواء. 


2~ المشاركة الوجدانية. 
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والاستهواء والمشاركة الوجدانية والتظيد ترتبط بنواحي الحياة النفسية 
الثلاثية (إدراك؛ ووجدانء ونزوع) فالاستهواء هو انتقال الأفكار col ly‏ وهذا 
هو الإدراك؛ رالمشاركة الوجداناية هي قتقال الشعور والانفعال وهذا هو 
الوجدان؛ والتقليد هو انتفال الأعمال والأفعال وهذا هو للنزوع. 
ومن أجل للك بسمى بحض العلماء هذه النزعات ADS‏ بالنزعات 
الاجتماعية وذلك لأنها تربط الإنسان بالمجتمع حوله ارتباطاً Ly‏ ووجدالياً 
وس ty LS‏ تيئ لأفراد المجتمع التماسك والانسجام. والائسجام في 
الوجدان؛ والاتسجام في السلوك. 
الإيهاء: 
انتقال الأفكار (الإنراكات) من شخص. إلي آخره أي انتقال الأفكار 
والآراء من مؤثر إلى متأثر. وأنواعه: 
ا إيحاء فردي وليجاء جماعي. 
ب- ee‏ 
المشاركة الوجدانية: 
هي انتقال الحلة الانفعائية من موش إلى متأثر بعد أن يدرك المتأثر 
المظاهر الخارجية لهذه الحالة عند المؤثر. 
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التقليد: 

هو الستقال ألوان السلوك أو للمظاهر التنفينية من قرد إلى آخر. إذا 
كات الرغية في التقليد سريحة كان التظيد مقصوداً. أما إذا كانت الرغبة غير 
اصريحة أو لا شعورية كان التقليد غير مقصود. 
Ber‏ 

هو تلك الأفعال والحركات التي يقوم بها الإنسسان من تلقاء نفصه وليس 
الله خسرض متها إلا التسلية والسرورء لما العمل هى نشاط يرمي إلى غرض 
مخصوص ويجبر الإنسان عليه انتظاراً لفائدة ما. ومن نظريات اللسب: 

| نظرية الاستجمام - نظرية ABA‏ الزائدة - النظرية التقخيسية - 
تظرية التمرين والاستعداد. 
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النوافع المكثسبة الشعورية 


العواطفا 

يمكن تعريف العاطفة يأنها صنة نفسية ثابتة مكتسبة لها أثر كبير في 
تكرين الشخسية؛ كما يسميها علماء الس (بالعادة الانفعقية). والعواطف 
عموماً لما مادية أو معلويةء والعواطف المادية تكرن نحو الأشياء والأشخاص» 
لا العواطف قسطوية فتكون نحو القيم الأخلاقية والمتل العليا كالفضيلة وحب 
اتعدل وكره الظلم وحب الشزف ولحتقار الكذب رالغيانةء وسقت الفاق والملق 
وحب الحق وللواجب إلى غير ذلك. 


واقعواط ف الماديسة إما أن تكون فردية أو جمحيةء فالفردية مثل حب 
التلميذ لمدرسه؛ وحب الطفل coal!‏ وحب الزوج لزوجته. أما الجمعية مثل حب 
المسدرس لتلاميذهه وحب بعض الناس للقطط أر الكلاب» وحب العرب القدامى 
البنين وكراهيتهم dal‏ أو حب محمد للمسلمين؛ لو رفق عمر ui u‏ أو كره 
آبي يكر للمرئدين ومدعي النبوة وهكنا. 
العاطفة السائدة: 


من بين العواطف العديدة لدي الشخص تجد عاطفة تسود على بقية 
العراطق وتتحكم في معنويائه مثل عاطفة حب المال والعلم ley‏ والوالدين 
والأولاد. ركل نشاط الفرد يسير نحو إشباع عاطفته السائدة؛ فالعاطفة السائدة 
تعمل على توجيه سلوك الشخص. رفي أمثال العرب: رأس الحكمة مخافة الله 
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عاملفة اعتبار الذات: 
وهي الشعور بالكرلمة الإنسانية ly‏ لتوله تعالى: ES)‏ 
CT‏ وهي e‏ الإنسان ينظر إلى الأمور نظرات خاصة حسب درجة تقديره 

النفسه وهذه النظرات يمكن توضيحها بالمراحل الآثية: 
© الآذة - الألم: فمن لاداس من رتشد اللذلت الجسدية وملهم من يشد 
قلذات المعنوية الروحية وقد وقف الإسلام موقفاً وسطاً حين A‏ 
المسلمين بهذا الدعاه: (ربنا آنا في الدليا حسدة وفي الآخرة 

اعسلة Uy‏ عذاب للدار). 


* الثواب - لاعقاب:؛ ونتلى في شعور المرء بأنه محاسب على 
أعماله, وكذلك. 


al عباراث للمدح وعلامات الرضا - عبارات التدم وعلامات‎ ٠ 
والغضنب.‎ 

لوك يدلب giga oli‏ - سلوك يجلب سخط gob‏ 
فالمزمن يمر بالعرف بأن من طلب ole‏ الله بسخط A‏ 
رضي الله عنه وأرضي الناس. 


٠. 


» يكن الشخص فكرة عن نفسه من تفاعلاته مع للمجتمع فقط في 
المجتمعات غير المؤمنة لما في للمجتمع للمؤمن فإن علاقته Aly‏ 
تجطه يتعرر من المبودية المجتمع من ناحية ريقدم له كل ما 
يستطيع من خدمات من ناحية أخرى عملا بقوله صلى الله عليه 
وسلم: للخلق كلهم عيال الله وأحبهم إلى اله أنفعهم تعياله. 
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hdl مع فكرته عن‎ ah وأخيراً يرضى الشخمى‎ ٠ 
ولا يرضسى عن الآخر لأنه لا ينسجم مع هذه الفكرة. والقرآن‎ 
«Gas EK) لكريم يقول:‎ 
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النوافع المكتسبة اللاشعورية 


العقد النفسية 

العتدة مجموعة مركبة سن مواد مكبوتة كالأفكار والدوافع الذكريات 
مشعونة بشحنة انفعالية قوية. راد تنشأ dab‏ من صدمة اتفعالية واحدذ أو من 
تربية غير رشيدة في عيد الطفولةء أو من تربية تسرف في الكبع أو للتخويف 
أو التدليل pd J‏ مما يخلق في نفس الطفل مشاعر بغيضة بالنقص J‏ 8 
أو اتجامات نفسسية سلبية كالغيرة أو الكراهية. وهي مشاعر لو انجاهات غير 
EA‏ عقد. ولقد وجه اترسول الكريم 
الناشثين إلى تربية ذائية تبعدهم عن العقد حب قال؛ (يا غلام إذا سألت فاسال 
اش وإذا استعنت فاس تعن ily‏ واعلم بان أهل الأرض لو اجتمعوا على أن 
ينفسوك لم ينفعوك إلا بشي كتبه الله ولو اجتمهوا على أن يضروك لم يضروك 
إلا بشيء كشب طيك جف الأقلام وطويت الصحف). 
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دواقع العلوك 


مقدمة: 

وجد علماء النفس أن تكوين الإنسان وعملياته AS pl Gal‏ تتطلب 
إشباع حاجاث معينة قي ظروف خاصة ببعض أساليب نشاط معين؛ حتى يمكده 
أن Lay‏ صحيحاً من الناحيتين النفسية والجسميةء فالإئسان يعيش في بيئة معينة 
هي المجتمع الذي يتطلب بدوره من الفرد دوعاً من ia‏ وأسلوباً من المهارة 
ومجموعة محينة من العلاقة الوظيفية» وهذه كلها أمور ضرورية الفرد a‏ 
يمكنه أن يتكيف مع هذه البيئة ويكون متقاهلاً ولياها. 

والحاجات هي أمس مشاكل التكيف قتي تواجهداء بمعلى أن الشخصية 
أل تستحكق لها الصحة النفسية السايمة التي تهدف إلى GAS‏ الإنسان مع البيئة 
الخارجية إلا إذا أشيعث هذء الحلجات وشعر الإنسان بآن حاجثه قد أشبدت قعلاً. 


ويمكن أن نميز في الحاجات بين نوعين رئيسيين: 
1 الحلجاث التسيولوجية. 


2 وفحاجات النفسية وهذه تشمل الحاجات الاجتماعية وحاجات 
فقذاث أو للحاجات التي تساعد على تكامل الذفت. 
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تعريف الدافع: 

الدوافع هي CARD‏ التي ترسم اللكلان الحي أهدافه وغاياته لتحتيق 
الترازن الداخلي أو تهدئ له أحسن تكيف ممكن مع البينة الخلرجية. 
الباعث: 


يطلق لصطلاح E‏ على بعض المواقف التي تنشط الدافع وترضيه 
في آن ولحد كرؤية الطعام J‏ رجود جائزة أو alice‏ أو متافسمة أو لرتفاع في 
الأجرء أر غير ذلك مما يطميع الغرد إلى الظفر به؛ ويطلق أيضاً على المعايير 
cal al,‏ والزواجر الاجتماعية قتي تحمل الفرد على تعديل سلوكه وتكيفه رقن 
لمطالب المجتمع؛ ¿ly‏ مصلحة الفرد. 
الغاية: 


الغاية أو الهدف هي ما يشيع dl‏ وإليه يتجه السلوكء إنها GARA‏ 
يقف عندها الى tl gl‏ والفقيمة إن كانت ALA‏ ملم الإنسان كطعام أمامه أو 
موضوع تصوره J‏ تذكرهء كانث الغاية شعورية وساعبت على توجيه السلرك 
توجيهاً ملاتماً. 

ومن أظهر ما بميز الإنسان عن الحيوان قدرته على تصور الغابة عن 
سلوكه وعلى agent‏ الوسائل التي تودي إلى تحقيق هذه للغلية. 


الدوافع البيولوجية والدوافع الاجتمامية 


gs 
شبع أي‎ Alo رحيث أنه في‎ ¿la كد تريد ان تجعل الطفل يأكل شيئاً‎ 
لم يصن بعد بالجوع أو بدافع الجوع فإنه لن يتنلول طعلمه.‎ 
كثلك قد يندم المدرس العطلومات لتلاميذه في الفصل إلى أنهم قد لا‎ 
يقبلون عليها وبالتالي لا يتعلمون.‎ 
على فتخاذ‎ J القن الحي على العمل‎ ol تؤكد تلك المظاهر أن‎ 
Needs أو حاجات‎ Desires على أساس رغيات‎ a سلوك مسین إنما يكون‎ 
«Incetives lym أو‎ Drives ails أو‎ 
ei التي تتدخل وثسهم في عملية‎ UN تحتبر من العوامل‎ gil al 
بل وتسهم إلى حد كبير في نجاح العملية التطيميةء فسلوك الكائن الحي يكون‎ 
مدفوعاً إليه بقوة داخلية تسمى دافع. ويدشط الكائن (الحي) ويزداد نشاطه كلما‎ 
ah زانت قرة هذا للدافع» كتلك يظل سلوك الكائن مستمراً طالما لم يشبع هذا‎ 
خصائس السلوك العيوية النائج عن دافع:‎ 
له صفة الغرضية حيث أن إشباح الدقع ينهي حالة الترتر وعدم‎ -1 
«¿dan الاتزان الناشكة عن هذا‎ 
teat له صفة التلفاتيةء أي أن للكائن الحي القدرة على أن يحرك‎ -2 
حركة ذاتية تلقائية.‎ 
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3- الامستمرار» ja‏ سلوك الكائن لحي حتى يحقق حالة الإشباع 
المتطلبة, 

4- تغير السلوك ونتوعه؛ يتغير سلوك الكائن الحي aha‏ حتى بتحقق 
الغرض الذي يرمي إليه الكائن الحي. 

5- سلوك الكلان الحي يثناوله التصينء وبعبارة أخرى أن PSD‏ الحي 
القدرة على التعلم. 

6- سسلوك اكان الحي يقف أن بتناوله التغيير إذا ما تعقق الغرض 
الذي كان برمي إليه الكائن الحي وهو إشباع الدواقع. 

7 خاصة التكيف الكلي» ويمتتضاها نلاحظ أن تحقيق الغرض Y‏ 
يتطلب من لكان الحي تحريك جزء صغير من جسمه لحب 
Lads‏ يتطلب تكيفاً Ys‏ علما. فكلما ly‏ حيرية الغرض US)‏ 
ازدادت قوة لداع وإلحاحه LIS‏ زائت الحاجة إلى التكيف الكلي. 
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تقسيم الدوافع 


دوافع بيونوجية في المرتبة الأولى: 

الدوافع الفسيواوجية أو البيواوجية لو الفطرية أو الأولية؛ وهناك أربعة 
دواع ببولوجية هلمةء وهي دافع الأمومة (أي قرعاية للأجدة الصبغيرة) ودافع 
العطش ودافسع الجوع والدافع الجنسي. وقد رتبت قوة اقدافع وأهميته بالنسبة 
الكائن الحسي؛ ولتوقف قوة للدافع للبيولرجي على لوعه وعلى شدته. ويزثر 
التركيسب الفسيولوجي لجسم الإنسان أو للكائن الحي في 585 للدافع. فالغدد 
الصماء وعملبات البناء والهدم وأجهزة الجمم UREA‏ وعلى الأخص and‏ 
gt el‏ تور كلها بدرجة ما في شدة gil‏ وإلحاحد؛ راثك تلاحظ اختلاف 
الأفراد في مسدى استجاباتهم وسرعة ظك الاستجاية بالنسبة للك all‏ 
A Al‏ المختلفة. 


دوافع بهونوجبة في المرتبة الثائية: 


وهسناف دوافع بيولوجية أخرى تقل في المرتبة وفي الأعمبة في مجال 
التعلم بالذات عن الدوافع الأربعة السابقة هذه هي؛ 


الداقع لتجلب NT‏ للجسمي - وتجنب البرد والحر - رالنفاج للإخراج 
- والدافع للبحث عن الهواء الطلق - وادافع للراحة - والداقع الرياشة البدنية. 
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دوافع اجتماعية مكتسية: 

لا يلبث الطفل الرضيع أن يتعلم أثناء تنشئته الاجتماعية كثيراً من 
الدوففع والرغبات والاتجاهات قتي تسمى بالدوافع الاجتماعبة لأنها Lis‏ تحت 
تأثير العولمل الاجتماعية ولأنها تؤثر في السلوك الاجتماعي il‏ وفي se‏ 
بالأفراد الآخرين. Coady‏ الدواقع الاجتماعية قطرية كالدوافع للعضوية؛ وهي 
ليست نتيجة حتمية النمو؛ وإنما عي تكتسب بالتعلم أثناء التنشئة الاجتماعبة للفرد 
وتحث تلثير عوامل الحضارةء وتجارب للحياة التي يمر بها الأفراد. 


ويمكن إجمال بعض الدوافع الاجتماعية المكتسبة فيما لي: 


دافع حب الاجتماح س للتقدير الاجتماعي دافع السيطرة = داقع التملك 
lla -‏ المرب - دافع ABN‏ - دافع حب الاستطلاع - الداقع تلحل والتركيب. 


5-0-5 


الحاجات النفسية 


الحاجة تلمحية: 


الطفل في حاجة Qed‏ المحيطين به والمشرفين على شؤون حيلته. 
وهذه dla‏ تنمو ally‏ من اعتماده علبهم اعتماداً كبيراً وخاصة الأم. فالأم Y‏ 
تمثل عمنده مصدر للغذاء فهي التي ترضعه أو تطعمه ومصدر الأمن لأنه لا 
يشع به إلا قي جوارهاء ومصدر لاسلف والحنان» تصبح مركزاًالدافع جديد 
هو دافع الجب قذي يتركز أول الأمر قيها ثم Lay‏ الطفل قي تباتله مع أفراد 
الأسرة الآخرين ذبن يمنحونه الحدر والعطف ويقبلرن عليه ويسرعون إليه إذا 
بکې لو ذا اشتكى ويبتسمون في وجهه ويشعر في جوارهم بالسرور Ay‏ 

وتستمر هذه الحاجة علدما يكبر الطفل Tay‏ في تكوين الصداقات 
وعلاقات المحبة مع أفراد من نفس جكسه ثم مع أفراد من للجنس الآخرء وعندما 
يشترك في للعديد من المجالات الاجتماعية التي تعمد على محبة ااناس وعلى 
العلاكات العليبة التي تجمعهم. 
الحاجة للأمن والطمأنينة : 

اقطفل يود عادة غير قادر على إجراء أي تصرف يتصل بشؤون 
حياته فهو من لحظة ولانته ولفترة طويلة نسبياً بعد الولادة يعتند على 
الآخرين؛ وعلى الأم يصفة خاصة؛ اعتماداً كبيراً في لاء كل متطلبات حياته. 


واعتماد A‏ على الأم والأهل والكبار والمحيطين به والمشرفين على 
شؤوده بهذا الشكل يجعله لا يشعر بالاستقرار. أو الأمن إلا قي جوارهم؛ فهو في 
حاجة مسكيرة اوجود من يأمن إلى جراره وتستمر هذه الحاجة مع الطفل 
وتتدرج معد في مراحل ARRAN o‏ 


ولا تقتصر هذه (الحاجة (gail‏ على الأطفال؛ بل إن cl‏ أيضاً في 
حاجة دائمة للشعور بالأمن والامتقرار. يتمثل ذلك في بحثهم عن الوظائف 
ji‏ ذاك الدخل الثابث والمستقيل المضمون؛ وفي pedal‏ بالمجاشات»: 
وفي تأمينهم لصسياتهم بإدخال المال... أو نحو ثلك. بل أصبعت للحكوماث 
والهيتات قعامة بعد أن cd‏ بأهمية هذا للدافع وأثره في حياة الإنسان وفي 
استقراره وفي عمله» تهتم بتحفيقه في صورة مشروعاث لتأمين البطالة وقرعاية 
الاجتماعية عند المرض لو الشيخوخة أو غير ذاك من الغدملث التي تيدف إلى 
بث الطمأنينة في لفرس الناس وإشعارهم بالأمن بالنسبة لحياتهم ومستقيلهم. 


والتلميذ الذي يفتقد الشعور بالأمن داخل an aad‏ قيشعر يعدم استقرارم 
في دراسته أو أله معرض للطرد من المدرسة؛ أو لا يأمن لمدرسيه ولا يطمئن 
المعاملتهم وتقديراتهم» معرض لكثير من أسباب سوء التكيف في للمدرسة قفشل 
في دراسته. 
العاجة للتجاع: 


يحتاج الطقل منذ نشاته لأن يحقق بنجاح بعض الأعمال التي بقوم يها 
فالنجاح دافع هام للفرد ويقوده عادة إلى نجاح آخر. وهذه حقيقة تربوية هامة. 
فاتتدرج من السهل إلى الصعب من الأهمية بمكان في التعلم» حييك أن فضل 
الطفل أو قتلميذ عادة ما يثيط همته ويوقف نشاطه. فالتدريب على حل مسألة 
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سهلة ينجح فيها التلميذ تساعده وتدقعه CH‏ يحل la‏ أخرى لكثر go‏ وفي 
لوقت الذي بفشل فيه إذا أعطي معألة صجة في لول الأمر. وهناك المثل DN‏ 
عند الإنكليز: النجاح بورث النجاح. وقد أغنانا عنه قول رسولنا صلى الله عليه 
وسلم: (من عمل بما طلم AUT‏ الله لم ما لم يعلم). قدلقع النجاح وإشباعه يعطي 
ad‏ باس والاعتداد بهاء ويشجع اقشغص على أن يتابع سأسلة للنجاح فيا 
By‏ إليه من أعمال وتبعات ومسؤولبات. 


الحاجة للحرية: 


يحتاج Sibel‏ احرية في ju‏ وأصاله واسيه؛ فالحرية حاجة أو داقع 
في الفرد مرتبط بارديته وإمكائية تصرفه وتحمل مسؤولية هذا القصرف. UM‏ 
يريد أن يلهسو ويقفزء والصبي يريد أن يخرچ مع رفاقه في مجموعات للب 
بالكرة. والمراهق بحب ؛ يكون حراً في اختيلر زملائه وفي اختيار ملايسه رفي 
حرية صرف نقوده... الخ. والبالغ يحب أن يكرن له حرية تفكيره وحرية 
اختياره مذهب قسفي معين مثلاً. ولكنه في المجتمعات الععاصرة بشعر بأنه 
مقيد بما تفرضه ليه مصلحته الشخصية لو مصلحة المجتمع. فلا حرية NA‏ 
إذا تجرد عن الخضوع لرغباته الخلصة أو رغباث من حوله من الئاس وألزم 
Aus‏ بالفضوع الخلق وهده دون Algas‏ 
الجاجة إلى الضبط: 

نهد أن الطفل الراغب في الانطلاق والحركة وممارسة حريته لجده 
بحتاج Lied‏ إلى الضبط الرفيق من وللده أو من الكيار وممن هم حوله. والضبط. 
يتخذ صوراً متسدة منها الضبط الذي يشمل توجيهاً أو إشرافاً وهو الضبط 
الرقيق الموجهء الذي يحتاج إليه الطفل والصبي والمراهق بل والبالغ. فالمراهق 


“se 


يريد ضيطاً بطاية من والده أو من رائده أو من مدرسهء دون أن يحيط هذا 
bd‏ نشاطه الحر Gy,‏ في للحرية؛ واليالغ محتاج للضبط أيضاً تجده في 
صورة للقوافين والنظم الاجتماعية: والقواعد التي توجد بحيث لا اترك للشخس 
حرا طليقاً يتصرف كما يشاء أو كما يطو له أن يتصرف. فالمجتمع بساطاكه 
يحد من الحريات لصالح الأفراد والجماعات يل ولصالح الحرية ذاتها. وأسمى 
درجات الحرية أن يعيش الفرد في مجتمع إسلامي صحيح يخضيع الجميع فيه 
الشرع الله الذي لا يحابي أحداً على حساب أحد ولا يترك للفرد حرية تضر 
بمصالح الآخرين مباشرة أو قضر به بصورة غير مبلشر؟ La‏ بلزمه بان يطلب 
من الل La‏ أن يساعده على ضيط Ao‏ بقوله: اهدثا الصراط المستقيم. 


الحاجة للتقدير: 


الطفل غي حاجة أيضاً إلى التقدير وإلى إلبات ذاته. وثتبين هذه الحاجة 
في محيته لمن ډهتمون بأمره ويقدررن رغباته. كما تتبين بوضوح في Au‏ 
على محبة الأبوين وشعوره بالرضا عنتما يولوته عناية خاصة؛ رقي شعرره 
Gp aly‏ والغضب عندما يفضلون أحد لخوته عليه: أو عندما يعتون على طقل 
pal‏ غسيره وكذلك في علاقته باناس Layee‏ عندما يقبل على من بعترمرله 
ويقدرون A‏ ونحن لطم وصية رسول الله سلى الله عليه وسلم للثيوين بقولهة 
(إعدلوا بين أبنائكم واو في القبل). 


هذا ويكبر الطفل ويزداد ميله للتقدير ممن هم حوله في المدرسة من 
أقرانه ومدرسيه ونجده ييذل الكثير ليحظى بهذا اتادیرء فيعمل ويجد وياشط في 
مهالات كثيرة في الدراسة؛ وفي أوجه النشاط المدرسي؛ وفي النظام حتى يلغت 
Ay]‏ الأنظار» ويحظى بالتقدير الاجتماعي المرغوب وقد يتمثل تقدير الفرد في 
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a‏ أيضاً في 
قبالخين حيث يميل الفرد إلى أن يثاب على عمل جاده أو مشروع قام به إثابة 
مادية كالمصول علي علارة من رئيسه أو على درجة تشجيع أنبي؛ كما هو 
dal‏ في جوائز الدولة أو استلام شهادة أو وسام أو غير ذلك من لوجه التقدير 
التي يحتاج إليها الفرد ويسمى لتحقيقها جهد طاقته. ونحن لجد في تعاليم الرسول 
صدلى الله عليه وسلم من تشجيع للمتعلمين قوله: " إذا جاءكم طائب العلم فقولوا 
مرحياً بضيف رسول الله ". 
الحاجة للانتماء أو اتحاجة لفجماعة: 

الإنسان فسي حاجة إلى غير وااشعور بأنه ينتمي إلى جماعة Ba‏ 
اللحظات الأرلى في حياته. للاحظ ذلك على الطفل الصغير واعتماده على أمه 
في الشهور الأولى من حيلته في كلفة مثطلبات هذم الحياك ثم على أمه وأبيه 
وكافة Af‏ أمسرته بعد ذلك. فمن الأسرة يكتسب Fal‏ وإساليب السلوك 
الاجتماعي وأغلب للقيم والاتجاهات التي توجه سلوكه ونتحكم في تصرفاته 
وغير ذلك من النواحي التي تطيع سلوكه بطابع معين يلازمه بقية حياته. 


ثم يعتمد يعد ذلك على مؤسسات اجتماعية أخرى إيجائب الأسرة) مثل 
المدرسة التي يكتسب منها كثيراً من الخبرات المعرقية والمهارات وأساليب 
التفكير وبعض الاتجاهات إلى غير ذلكء ومثل النادي ومجموعات الأصتقاء 
shally‏ الاجتماحية بمعناها ولسع وخلال ليام حياته كلها تطل العلاقة قائمة 
A‏ وبين هذه المؤسميات بعضها أو كنهاء وتبادل المنفعة يظل مستمراً بينيماء 
وتزداد هذه العلا ة مع الأيام. Land‏ وكبر BET‏ تكبر حاجته إلى للجماعة 
ومتطليفته منها. 
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الدوافع والتعليم 


تعد الدوافع من أهم العوامل التي تسهم في التربية يوجه عام والتعلم 
بوجه خاص. فالتطم الناجع هو التعلم القائم على دوافع التللديذ وحاجاتهم وكلما 
كان مرضرع الدرس مشبعاً ليذه الدوافع والحاجات كلما CS‏ عملية التعلم أفرى 
وك ثر حيويةء لذلك ينبغي أن يوجه نشاط التلاميذ بحيث يشبع الحاجاث الناشئة 
أديهم ويتفق مع ميولهم ورغباتهم. 


وطبيعي أن عمل قم درس لا ينبغي أن يتصرف إلى إشباع ميول 
الثلاميذ ودوافعهم #راعنة فحسب؛ Lao‏ يجب أن يعمل على خلق ميول ودواقع 
جديسدة تمل على إنماء شخصباتهم وإكسابهم المهارات والمعارف والاتجاهات 
Aal‏ 
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وظائف الدوافع لي عملية التعلم 


للدوافع ثلاث وظائف هامة في عملية التعلم ألا وهى: 
الأولى: 

ed‏ تضع (Ld‏ المتعلم Waal‏ محينة يسمى اتحقيقهاء بمعنى أنها طبع 
السلوك ot teh‏ الغرضي. بكل دافع يرتبط بغرض معين يسعى إلى تحقيقه» 
وصب حيورة للغرض ووضوحه وقربه أو بعده حسب ما يبذل الفرد من نشاط 
في سبل تطيقه Algo] y‏ 
الثائية: 

الوظيفة الثاددية للدوافع هي أنها تمد السلوك MU,‏ وتثير النشلط. 
فالتلم بحستث عن طريق النشاط الذي يقوم به القرد. ويحدث هذا النشاط عند 
ظهور دافع J‏ حاجة تسعى إلى الإشياع ويزداد بزيادة الدافع. فالدواقع عي 
الطاقات الكامتة عند الكائن الحي Aly‏ تجعطه يقوم بنشاط معين؛ ومن ثم تعد 
A‏ الأولى في عمنية التطم؛ ويجب أن تنبه إلى أن بعض الدوافع تمد 
الوك بطاقات أكبر مما ثمده به عيرهاء ولكن للمهم هو النتيجة النهائية التي 
Jean‏ عليها. 
الثالثة: 

أنها تساعد على تحديد أوجه النشاط تمطلوية لكي يتم التعلم. all yo‏ 


تبعل القرد يستجيب لبعض المواقف ويهمل بعضها الآخر. قعندع' يقوم الفرد 


-35- 


بقراءة كتاب تحت gh‏ دافع معين كمراجعة درس مثلاً أو تحضير موضوع لا 
ينتيه إلا إلى الأجزاء المتصلة بما يقوم يعمله ولا يدرك غيرها إلا إدراكاً 
مسطحياًء يخلاف ما إذا كان الدافع هو تعلم الكتاب كله. 


وتحند هذه الناحية أهمية تحديد العمل تحديداً واضحاً عند القيام el‏ 
فمجرد القراءة أر التدريب وسيلة غير منتجة للتعلم. والدراسة المنتجة أو التعلم 
المائج هو التعلم الغرضي الموجه الحو أهداف Asa‏ 
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آثر الموافع في التعلم والتعليم 


إن النظرة السلوكية اسان على أنه كائن حي يستجيب AU‏ 
الخارجبة التي تعمل عملها فيه كلدت قد تعرضت فى #ستوات الأخيرة إلى 
تدبل كبير بحيث أخنت يمين اعثبارها فابلية الإنسان على اخثيار المئبهات 
والمث برت ولقيمها في ضوء حاجاته وعلى أساس إعطاه قيمة ومعلى للخبرة 
الذي يكتسبهاء وأن يفكر تفكيراً بداء» وأن ينغمس بالفعل الذي تدخل قيه ذاته 
وشخصسينه, وبالمعلى الأوسع للتلمة رلمفهومدا pl‏ فقول بان الطريتة التي 
يستلمها أي مثاء أر يندقع لتعلمها تعتمد على للقوى للخارجية المعيطة بالإنسان 
Extrinsic‏ من جيةء حيث يتفاعل «A acid lib y‏ وتعتمد من جهة أخرى 
على خصائصه النفسية والوظيفية Intrinsic‏ الثي كتميز بها مراحل تعره 
المختلفة وتؤثر فيه خصائصها. وبالرغم من أن الإتسان يتأثر من جراء القوي 
الواقمسة عليه فإن التعليم؛ كما ينوه عنه علم اللقس الحديث ما هو إلا مشكلة 
الكشف عن قمطى الشخصمي. 

هذه هي خاصة التغيير التكريجي في التطره وكما هو ولضح؛ فإن 
التأكيد JE‏ من استخدام A‏ مع أنها من العناصر انهامة في فتعلم؛ إلى 
العمل على تسهيل الإدراك والتبصر وخلق الظروف المناسبة للارئياد U‏ 
GD‏ للمعلى. وعلى هذا فإن الدراقع والتعلم يتضافران معاً في عرض 
المحتوى بأسلوب تكون فيه الذات طرفاً ió‏ 
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الدافع والتعلم 

النطم هر اكتساب مهارات جديدة ومعان وتهرؤات شخصيةء ويضمن 
ذلك للتجن_بات وعدم اققيام بما كان للغرد قد قاع يه من قبل. وبالمعدى الأدق 
والأضيق: فإن تعلم شيء مأ يكون متبرعاً عادة بتغير في للسلرك والتفكير 
والشعور. 

والدافع كما سنستخدمة هناء هر عماية يتم خلاتها التفاعل بين الطلبة 
والتشاطات المختلفة. أي أنه عملية يمقدورها: 


أ- أن توجه وتقود الطلبة نحو الخبرات CULL‏ التي يعدث فيها 
a‏ 

ب- لن تسنحهم قرة ونشاطأً تعينهم على الاستمرار في العمل والقيلم 
بانشاطات اللازمة لاكتساب الخبراك والمهارات. 

ج- أن تسهم في تركيز أنتباههم في أتجاه واحد وحول نشاط من 
سب اللزوم ومقتضيات الظروف. 


الداقع أكثر من شيء واحد: 


اليس هنالك في الواقع من معلم واحد لم يكن قد سأل مرة منؤالاً كهذاء * 
كيف تفع التلاميذ للدرس. وللعمل؛ وللتعلم ؟ ". في الوقع عندما نبحث في 
موضوع الدوالع؛ بيدو أن العديد من المدرسين الحصفاء المكرسين لنفسهم al‏ 
المهنة pels‏ ينشدون وسيلة واحدة أو نتغرد يدفع التلاميذ. وبالرغم من أن هذا 
البحث كان قد صمم لبجعلك على Dr‏ من عاملي الطبع والتطيع الدرافع والتطم. 
فإنه من الضروري عليدا أن نذكر منذ اليداية بلده ليس هنالك من معادلة واحدة 
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لو موقف واحد J‏ مجموعة من الوسائل تحرك الدافع عند الثلاميذ جميعاً cot‏ 
الطريقة أو بنفس الدرجة. حري بنا أن نفهم بآن ما يدفع البعض من التلاميذ 
للعمل هو نفسه يؤثر تأثيراً مماكساً في الآخرين؛ آي أن ما يدفع زيداً قد يثبط 
عمرواء ون ما يشر زيداً قد يثبط همة خليلاً. وإلا بعد من هذا فإن الفرد نفسه 
يمكن أن يندع تحت تأتير عوامل مختلفة في ظروف مختلقة. وإذا كان بالإمكان 
أن تبدأ بالاتفاق على أن الدافع للتعلم هو مزيج معقد في للبيئات المخالفة 
والاتجاهات رالطموح ومفاهيم الذات فإلنا نقترب خطوة من استخدام ما تخبردا 
به لتائج البحوث العملية بسورة فعالة في تحسين طرق التدريس عندنا. 


مفهوم الذات وعلاقته بالدافع والتعلم: 


كما يرى ويم جيمس oft‏ النفس عبارة عن المجموع الكلي للأشياء 
التي يمكن أن يطلق عليها الفرد بآلها تخصه ' ولكثر من هذا فإنها درلية 
الشخص بوجوده الذلتي من حيث المعتفدات والاتجاهاث والآراء للتي يتبناها عن 
Await‏ 


إن a‏ المستزايد تل على أن رسوب التلميذ في النواد للمدرسية 
الأساسية - كما هي الحا أيضاً في الدوافع غير المرجهة والاقتقار إلى الالدماج 
الأكاديسي الذي هو مسن خصائص ذوي E‏ 
والضعف ey‏ والرسوب - قد يعزى من ناحية إلى الإدراك غير السليم 
لذت والمالم. هدالك العديد من التلاميذ مثلاً بلاقون صعوبة قي المدرسة لا 
يسبب الذكاء المدخفض أو ضعف البصرء ولكن لأنهم علمرا أن يعتيروا اتضهم 
غير كادرين على تحقيق العمل الأكاديمي. ريصح هذا بالنسبة للفعالبات المدرسية 
الخاصة كالرياضة والأمور الدرامية والمشاركة في اللادي أو yaa‏ أمام AS‏ 
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دلت التجارب في البحوث السلوكية على أن توقعات للقائم بالتجارب لما 
يمكن أن يقوم به الأفراد الذين تجري علبهم التجربة» يمكن أن يكون بابة ذل 
دلانة لما يمكن أن ستجيب به الأفراد قعلاً وعلى جيل المثال دخل كل صف 
من للصفوف السانسة في إحدى المدارس ثلاثة مدرسون رفي كل صف من ca‏ 
الصفوف» حرالسي 20 بالمائة من الأطفال تعرف علبهم المدرسون على أنهم 
أحرزوا درجات في الاختبار المخصص الثعرف على التفتح الذهني تدل على 
أنهم سوف يحرزون على درجات أكاديمية غير معتادة خلال الستة للدراسية. 
ولقد قم لختيار هؤلاء الأطفال في للواقع بشكل عشوائي في المجموح الكلي 
للأطفال التين أخذوا نفس الاختبار. ربعد مضي A‏ على pr‏ 
ظلروف قتجرية؛ أعيد اختبار جميع الأطقال بتفس لختبار الذكاء الآنف الذكر. 
فماذا كادت النثائج ؟ بالاسبة للمدرسة ككل؛ نرئ بان أولئك الأطفال الذي أخبر 
مدرسوهم بأنهم يتوقمون منهم إنجازاً ذهنياً Saye dl‏ عن إتجاز عال ذي 
دلالة في تسب الثكاء؛ أكثر مما حصل عليه الأطقال الآخرون في Aal‏ 
وفي الحقيقة» كلما كان مسئوى الصف iia‏ كلما كانت نسبة الفكاء أعلي )40 
e‏ وعلمى ما يسبدو أن المدرسين عاملوا اللامعين من الأطفال بإيجابية أكثر 
وتفضسيل لكبرء مما أدى بالأمطفال لأن يستجيبوا استجابات أفصحت عن لها 
كمستوئ de‏ من لسبة ASE‏ 


مفهوم الذات والتعلم: تنائج البعث: 


إن رصيدا ضخماً من البينات التي ترتكز على البحوث والتي تربط بين 
مفهوم الات والتعلم في المدرسة تجمع ثدينا في السنوات الحديثة. وللتعرف على 
العلاقات التي تم الكشف عنها نقدم مختصراً للأحكام التي استقيناها من al‏ 
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الكسيرى gad‏ دراسات تتعلق بمفهوم الذات. ومن بين الأمور الأخرى التي ثم 
الشف عتها Le‏ يلي: 


1- هن حبث إدراك الأفراد cpt‏ كان ما بقومون به من عمل 
da‏ أثناء قيامهم ly‏ وفي حالة تساوي الظروف؛ قلن أولتك 
النين لا ينجزون عملهم؛ اختاروا على أن لا يقوسوا بذاك وني 
الرفت الذي نرى فيه أن الثين أنجزوا عملهم اختلروا على أن 
وقومرا بثلك. 

2- كانت هنالك علاقة إيجابية ذات دلانة بين المفاهيم غير الناضجة 
عن الذات وبين عدم القدرة على القراءة في الصفوف RR‏ 
ولسانسة, 

3 كفت هتئك حلاهة إيجابية ذات دلالة بين الإدر اك Jl‏ الذات 
والتحصيل المدرسي في مجموعة تتكون من طفلاً في الصف 
الخامس «aba y‏ 

4- كانت هنالك علد فلت دلالة بين عفهوم الذات عن للقدرة 
والتحصيل المدرسسي خسلال ست سلرات من الصف oa‏ 
وحتى الصف الثاني ¿Ho‏ 


5- أن مقاييس مفهوم لذات والأحكام التقديرية لقوة الأنا التي تم 
القيام بها عند بداية لروضة وجد بأنها أكثر أنباء عن الإنجاز في 
dd jib‏ بعد سئثين ونصف للسئة من قياسات للذكاء. 
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6- المتجزون من الذكور بشعرون بإيجابية حول أنفسهم أكثر من 
الذكور الثين هم دون مستوى الإنجال. 
7- أن طلية الثانوية قذين عندهم AS‏ ولكلهم مدرسياً دون مسئوي 
الإنجاز. وجدوا بأنهم أكثر سابية في إدراكهم لذواتهم وللآخرين 
وأنهم مل استقراراً من الناحية الانفعائية من GS‏ الذين هم في 
مسترى الإنجال. 
Lene‏ يتطق الأمر بالدوافع والتعلم؛ يدل على البعث المتصل بإدرلك 
فلات علمى ape lid‏ إن الذين يقومون دون مستوى الإنجاز لا بقدرون 
تراتهم حق قدرها. وهذا يقوددا لمسألة منطقية أخرى. 
file‏ يستطيع الملرسون عمله 1 

كما وستطيع Wh‏ أن يتعلم المشي رالكلام» كللك يكون بلمكانه أن 
يتلم عن نفسه فكل منا يتعلم من هو وما هو ولك من الطريق التي كان قد 
عومل بها أثتاء تموه؛ دون أن بذكر المعاملة التي عومل بها علي الأساس 
اليرمسي من قبل المحيطين به. وهذا ما يسميه الطبيب التفسي هاري ستاك * 
التعلم عن الذاث من مرآة الآخرين ". 

SS,‏ ولحد مناء فإن تلامثتنا يتعلمون كيف بررا ذواتهم محبوبة 
ومتبولة وقادرة رثلك أنهم هم ألضهم محبريون ومقيولون وذاجحون. إن المفاح 
الأساسي لزيادة نسبة التلاميذ فلنين يكوئون مفاهيم مناسية عن pel‏ ومفاهيم 
مناسبة عن رعايتهم للوائهم؛ هو أن لساعد التلاميذ للحصول على خبرات 
النجاح التي تعلمهم بأنهم ذوو Aad‏ 
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كيف يكون بإمكاننا إعداد تلامذة أكثر يمفاهيم إيجابية عن AN‏ يتمثل. 
شعورهم يعبارة “ أنا افدر *؟ قبل كل شيم يجب أن لغهم بأن المعنى الإيجابي 
للذات شيء يمكن تطيمه إذا كانت كار شخص عن نفسه وظيفة من وظائف 
al‏ فإن البافسين» سواء أردنا ذلك أم ام درد يتعلمون من ذواتهم قي الصف 
وما هسو متعلم يمكن تعليمه. للمسألة ليست tal‏ تحبذ أو لا تحبذ رقع الدواقع 
والتعلم خلال التدريس من أجل مضي الذات وإنما عن ثأثيرات تعتيمتا فيما UY‏ 
كانت إيجابية أم سلبية. وبالنسبة لسبعة ملايين ونصف المليون من الشباب قلنين 
يتوقع لهم ترك المدرسة في الستبنات؟ نرى بأن هذه التأثيرفت سرف تكون 
Aye‏ 


فإذا أردنا - كمدرسين - أن نسجل الدوافع ly‏ عن طريق رقع 
مستوى مفهوم الذات» فيجب: 


1- أن تفهم lay‏ ندرس ما نحن عليه وليس فقط ما دقوله a‏ ندرس 
مقاهيمنا الخاصة عن ذواتنا أكثر بكثير من تتريسنا للمادة Ay a‏ 

2- أن نفهم e‏ شيء نقوم به أو نوله يمكن أن يغير بق ويؤثر 
على تجاه التلميذ نحو نفسه شرا كان تلك التغيير أو خيراً. وينبغي 
علينا fd‏ من هذا أن تقهم alt!‏ ونتلاج Implications‏ نورنا 
كاشخاص متفيمين للتلاميذ إذا أردنا استخدام الدرر كما ينبغي. 

3- أن نفهم على أن KY‏ كما هي الحال بالتسبة لإيناء يسلكون 
ويعملون ما بيد لهم صحيحاً وهذا يعني بأن التعلم يستمر في AS‏ 
من الأعيان؛ لا بمقتضى RES‏ كما هي؛ Lay‏ بمقتضى إدراك 
الثلاميذ لاء 
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+- أن نكرن راغيين لا بتدريس المادة الدراسية فحسب؛ Lay‏ علينا أن 
نعنى بما تمنيه المادة الدراسية بالنسبة لمختاف الثلاميذ. Guay‏ 
معنى لهذه الكلمةه عاينا أن نكون راغبين يتفسير المادة كرغيتنا 
بالتعرف على لمعلومات عنها, 


5- أن تفهم بأنه ليس من للمحمل أن نحصل على النتائج المرجرة 
بمجرد أن نخير أحدحم بأنه ذو قيمة للمجتمع Worthy‏ علينا 
بالأحرى أن نضسمن نلك خلال الثقة وإيهاد الجر المتبادل من 
الاحترام. رمن الطرق الجيدة للشروع بلك أن نبثل وقتأ نصغي 
فيه لما يقوله y Sy‏ نستخدم أفكارهم كلما كان ذلك diia‏ 

6- أن pad‏ بأن سلوك المدرس الذي يتميز بالبعد والبرود و الرفض لا 
يمكن أن يحستمل لسه أن يسرفع مفهوم للذاث Concept‏ :8616 
والدرافع والتملم إذا ما كورن بالسلوك المتميز بللحرارة والقبول 
als‏ 


خصائص المعلم وعلاقتها باندوافع والتملم 


شخصية العلم: 

من المحستمل أن GRE‏ جميعاً بأنه من الممكن جداً لمطمين اثنين 
متساويين في الذكاء والتمرين والتمكن من المادة الدراسية أن يغتلفا في للمدى 
الذي يكونان عندء قادرين على تشجيع دوافع التلميا وتعلمه. وأن جزءاً من هذا 
الغرق يمكن أن يحسب عن طريق تاثير شخصية للمعلم على للمتعلمين. 

ومن بين الدراسات الأكثر كشفاً واستقصاء Se‏ دراسة ارتكزت على 
آراء )3725( طق بأ نويا هداما التعرف على المعلمين المحبريين وغير 
المحبوبين فذكر واطسون فقد لكر ثلاثة وأربعون Lyne‏ مختلقاً تبرر حب لمطم 
الأصن وثلاثين سبباً مختلفاً „al‏ لحترام المعلم من قبل تلاميذه ومن المناسب 
أن تتفحص الأسباب الأربعة الأكثر تكراراً قي كل مجموعة. 


الأسباب الأريعة الأكثر تكراراً للإعجاب بالمطم كما يذكرها (3725) 
طالب siya‏ 
1- يبدي معرنة في العمل المدرسي؛ ويشرح الدروس والواجبات 
بوضوح ويستخدم AY‏ في للتكريس AA ST)‏ 


2- بكسون ln pte‏ وسعيداً وذا طبع ومزاج جيد Ay cha zus‏ طبعاً 
ass‏ ويتمكن من أن يروي نكتة )40 بالمائة). 
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3- يكون إسالباً ومتصفاً بالمسداقة وذا فابلديسة على deal‏ 
an,‏ آنه واحد منا * )30 بالمائة). 


4- يكون yg‏ وقاهاً لهم (26 Ai‏ 


الأسباب الثلاثة الأكثر تكراراً للتفور من pla‏ كما رلكرها (9725) 
طالب ho‏ 
1- كرنه لا ايحتل عله كمدرس؛ فهو لزق سيئ الطبع؛ po‏ 
الاعتياج ay‏ ولا يبئسم أبدأء ترثار ويميل إلى السخرية 
اللائعة؛ ويفقد السيطرة على لفسه؛ cating‏ زمام غضبه باستمرار 
)50 بلمالق. 


2 بالمساعدة في العمل eyed‏ ولا يشرح الدروس 
والراجبات» ولیس lacy‏ وعمله غير ملظم ولا مخطط له )30 
‚as‏ 


plate -3‏ لا بعرفك خارج الصف )20 بالمائة). 


اللاحسظ بان الخصال والسمات الشخصية u‏ العليا بعد 
المرتبة الأولى الثي تعنى مطريقة التدريس التي تؤثر ليا في WD‏ من المهم 
أن نلاحظ بان التمكن من قمادة الدراسية الثي هي على حيويتها يركز علييا 
بإبسراف من قسيل الاختصاصيين» جام يمثل للمرتية السادس: عشرة في كلا 
القائمتين. 


رفيما يتطق بللملهج المعروف: تسام باحث آخر 12000 رسالة في 

موضموع y‏ المعلم الذي ساعدني أكثر '. ولقد كشف تعليل تلك الرسائل بأن 
سمات قشخصية التي احتلت pil‏ الأعلى كانت كما يلي: 

)1( الاتجاهات التعاونية النيمقراطية. 

)2( مع القرد واعتياره. 

al 8) 

Andi (4) 

Pleasant manner cif day المظهر الشخصي‎ (5) 

)6( العدل وعدم il‏ 

)7( الطيع المرح المنكت. 

)8( الجيلة الحسة ALT y‏ المستتر. 

)9( الاهتمام بمشاكل Ol‏ 

A (10) 

)11( ستخدام الثتاء واتقدير. 


)12( الكفاءة غير المطادة في تدريس مادة Alan‏ 


= APH 


ولاآن» فقد US‏ نتفحص Ja‏ الشخصية المرغوب بها للمعلمين كما 
يشخصها التلايذ. وبصررة علمة إن هذه لمزايا تجمع نفسها تحت عتاوين 
عامة من الأهلية والمثايرة والصبر والتسامح والاهتمام بالثلاميذ. ما الذي بحدث 
Laie‏ تتصل هذه المفات الشخصية باخثبار يتعلق بالكشف Les‏ إذا كانت هذه 
الخصائص تودي إلى فرق ليا كان توعه في إنجاز الثلاميذ الواقعي E‏ 
التعلم والنضع 
عرف علماء تفس التعلم على أنه كما يقول ودورثء " دشاط من قبل 
piel‏ يؤثر في نشاطه المقبل فبحسنه وبزيد من قدرئه على التكيف ". 
ويقول جيتسء * إن التعلم عبارة عن عملية لكتساب الطرق التي تجعلنا 
اشبع دوافعنا أو تصل إلى تحقيق talas‏ وعذا بأغذ دائماً شكل حل المشكلات. 
من خلال مما سبق من تعريفات لعملية التعلم يمكندا أن نستخلص 
التعريف التالي للتطم: ' أن إلتطم عبارة عن عملية تغبير J‏ تعديل في السلوك 
أو الخبرة ولأجل أن يتم ذلك التغير J‏ التعديل في السلوك بجب أن يقوم الكائن 
gal‏ ينشاط معين 
وما پتعلمه القرد محكوم بعامكين هماء 
1~ تكوينه الخاص. 
2 مقتضيات البيئة الني يعرش hed‏ 
والتعطم الهادف لا بحدث دون شروط معينة؛ (فليس الإنسان بقلدر على 
تعلم أي شيء في أي مرحلة من مراحل حياته). 
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والنضج؛ هو أول شرط من شروط التطم الهادف المطلوب. 

معتى النضع: كسان علماء الأجنة أول من استعمل هذا اللفظ: وقد 
استعير من ذلك الميدانء علم الأجنة إلى ميدان سيكولوجية الطفولة على يد 
اجزلء حينما كتب قائلا: ' إن (gail) all‏ عملية معقدة ودكيقة إلى حد كبير» 
ولا بد لها من عوامل ذاتية أصلية غير عارضة '. 

قاانضسج إذن يقصد به التغييرات الفسيواوجية الداخلية في الكائن الحي 
أو الفرد التي ترجع إلى تكوينه اففسبوفوجي والعضوي وخاصة الجهاز العصبيء 
فالتعبراث التي ترجع إلى النضمج سابقة على الخبرة والتعلم. 

ويرى ماك جوش: أن اانضج يتضمن أي تغيير في شروط التطم تبعاً 
El‏ ويعتمد هذ! #تغيير في ala‏ على عوامل النمو للعضوي. 

فالتضج يق د به درجة نمو معيئة من بعض الأجهزة الداخلية في 

وقد أنبنمث التجارب التي أجريت على العلاقة بين النضج والتعلم La‏ 
يليه 

1- أن لطم خاصبة معيئة يكون أكثر سيولة إذا كان الفرد قد وسل 

إلى مسترى التضع المناسب بالنسية لهذ الخلصية. 


2- أن للادريب اللازم لنتعلم يقل كلما كان الكائن الجي أكثر نضجاً. 
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3- أن التدريب فبل لوصول إلى للمستوى المئاسب من للنضيج Y‏ 
يودي إلى أي تصن في التعلم. * فتدريب الطفل على المشي مثلاً 
قبل أن تتضج عضلات رجايه لا يحقق لثيجة ... ". 
4- أن التدريب 4 بل الوصول إلى مستوى النضج المناسب قد يعرق 
pa‏ في المستقيلء 
وقد ad‏ نيولائد, أن تلم الخط يتائر إلى حد كبير بقدرة الطفل على 
السيطرة على عضلات يديه وأن بدء التدريب على الكثابة قبل ورل هذه 
القدرة إلي مستوى gual‏ المناسب هو أحد الأسباب الرئيسية fobs‏ الخد. 
وذلك N‏ عامل النضج من الموامل الهامة وللمؤثرة في سيكولوجية 
yall‏ والعلمء .حيث أنه بحدد [مكائيات سلوك الكائن الحي» وما يستطيع أن يقوم 
به من تشاط تعليمي؛ وما يصيبه من مهارة وخيرة. فكاما نال الإنسان حظ أ AS‏ 
من النضج؛ كان أقدر على التعلم والاكتساب وتعديل السلوك. 


إلا أنه يمكننا أن نوضح الاختلاف بين النضج pl y‏ في النقاط التالية: 


gar est 


4- عبارة عن كير يدث | 1- عملية طبيمية منتابعة» تقدمية. 
لنشاط يقوم به اكاقن الخ )2 عملية دمو تحدث دون إرادةم 
5- بودي إلى ظهور any -3 | A‏ اشع بمظاهره ااانه 
معينة لدى الكائن الحي تميزه عند جميع الأقراد العاديين. 
ir‏ 


التضح العضوي (gouty‏ 
يقصد بالنضج العضوي تمو الجسمي السوي لآعضاء الجسم المتصلة 
بالوفليفة التي يتعام الفرد في مجالها. فلا يستطيع قلطقل المشي مثلاً إلا بعد أن 
نمو رجلاه لنمو ISD‏ الذي يمكنهما من تحمل جسمه؛ الالتضج الجسمي شرط 
وقد dl‏ فتجارب عا يلي؛ 
(1) أن تريب في Ua pe‏ المبكرة يكون A‏ مده في المراحل 
المتاخرة. 
(2) كن النضج العضوي ذو أثر فعال في اكتساب القدرات الحركية. 
(3) أن عامل التضج وحده لا يكني Aga‏ التطم؛ بل لا بد من وجود 
عامل التدريب. 
ls (4)‏ اليب النشاط الضرورية عند الكائن للحي تأثيراً هيلا 
بالتتروب والممارسة كالمشي عند الإتسان؛ للطيران عتد Sal‏ 
والعوم عند الأسملك. 
)5( يتوقف تعلم موضوع معين على qui‏ الأجهزة للجسمية SIA y‏ 
الطلية التي تعتبر مسؤولة عن أداء الفرد. 


E 


النضع العقلي: 

يقصد به درجة لنمو العامة في الوظائف العقنية للمخظفة للمتعلقة 
بالأمر الذي يتطمه الطفل. فمما لا شك فيه أن هتاك علاقة وطيدة بين العمر 
e‏ والقدرة على للتعلم إذا كان الترقي العقلي سائراً في طريقه الطبيعي. أي 
أن عملية التعلم مرتبطة بنمو الطفل aid‏ 

ولوك ع أن النظم التربوية المثمرة هي ما راعث جيداً شروط النمو 
العامة واعتبرت المملية التربوية من حبث أنها وسبلة طيية 30 استعدلدات 
الطفل وإعطائها لسن شروط ممكلة للدموء حتى يتيسر RD‏ أكبر توافق ممكن 
مع Al‏ الخارجمية. رلقد cod‏ الأبعاث التجريبية أن هناك علاقة تقدمية 
مضطردة بين العمر للزمئي والنضع ¿il‏ 

Ly‏ الاستعداد للقرادة: 


ف الطفل ol‏ اديه المفدرة على للقيام بهذه العملية بين السادسة I‏ 
المسابعة؛ وربما y‏ من ذلك أو أكثر إلى حد ما وها يرجع إلى التفاوت 
في القروق A‏ 

ala (2)‏ الأضداد: 


Y‏ يمكسن لطفل للرابعة أو الثالثة مثلاً إدراك العلاقة الضمنية بين 
a‏ دلاء Lay‏ يمكته ll‏ فما ny‏ مثلاً طفل للخلمسة يستطيع أن يدرك 
العلاقة اتضمنية بين كبير وصغير, ولكنه لا يستطبع أن يدرك عكس كلمة * 
مفاجئ * مثلاً. لأن هذا للنوع من الأضداد يحتاج في إدرلكه إلى مسمتويات عقلية 
dd‏ 
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al) 


a‏ على الطفل في سن مبكرة تعريف BUY!‏ التي قبل علي المعاتي 
المجردة ككلمة te‏ لى إحسان لو ظلم» ولكن إجاباته خالا وصفية» إا أن cal‏ 
مدلول الأول يحتاج إلى توع من التفكير المجرد. 


ر ti‏ على التمقل وادراك اللاقات: 
تستطور مقدرة الطفل من إدراك العلاقات البسيطة إلى إدراك العلاكات 


المعقدة. 

ركم SOR‏ أوالعفظ: 

Ll‏ أيضاً من مظاهر النضج والترقي e ¿E‏ وقد ثبت تجريبياً أن 
فدرة الطفل على التذكر تزداد مع للعمر من حيث للقدرة على الاستهماب 
والاحتفاظ بالمعلومات. 


النضع وملاقته بالتدريب انخاس 
إن التمرين المبكر قد يمنع تكوين العادات التي قد تعوق نمو المهاراثك 
هي ul‏ 
الاستعداد للتعلم: 
Y‏ بد أن يتوافر ادى المتعلم استعداد pla‏ فالاستعداد لتعلم القراءة مثلاً 
يتصل اتصالاً وثيقا بنمو Sad Cid‏ والجسمي رالاتغعالي والاجتماعي» وهناك 
عوامل أخرى تتصبل يعامل الاسستعداد styles‏ 
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للشفف بالقراءق 

با- الخبرة للواسعة بدرجة معقولة. 

ج- القدرة على اسشعمال الأفكار. 

د- القدرة على حل المسائل البسيطة والتفكير المجرد من نوع أولي. 


والقدرة على التذكر Lead‏ والمحصول اللغوي والاستقرار والتگيف 
¿ai‏ والاجتماعي. توزيع الموضوع على قفرق: وذلك الكشف عن الأعمار 
العقلية المختلفة الثي يتم فيها تعلم القدرات اللازمة تعلماً مثمراً. 
توقف الاستمداد ملى الاستثارة والتدريب: 

نتت ج Aja‏ الاسثثارة والتدريب لنمو الاستعدد للقراءة من مدى فهم 
التلايذ للأدب. فالأطفال النين يكثرون السفر والرحلات ومتابلة الئاس تكون 
ميولهم الأدبية وتذوقهم للأدب أكبر من هؤلاء ذري الخبرة المحدردة. فمن 
المؤكد أن إعداد الطفل القراءة يتطلب أكثر من أن ندعة ينمو فحسب؛ قالتدريب 
والتوجيه الأساسي ضروريات في المراحل الإعدادية وفي عملية لكتساب 
مهارات Ll‏ فسن لحكمة لأن أن ضع ضروب شاط تعلمي 
لمجموعات من الفرق الدراسية أو الأعمار a‏ بدلاً من أن نعينها بطريقة 
اتعسفية لفرفة واحدة أو لعمر واحد. وزيادة على ذلك فإن المطافب الاجتماعية قد 
glas‏ لدى الأطفال حاجات تجعلهم ييذلون الجهد» اي حدود طاقاتهم كلتعام في 
مرحلة Akt‏ للمرحلة التي يتم فيها التعلم بأقل وقت وجهد. 
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Lily‏ كان التطم يتفاعل مع عولمل النضج كان على المعلم أن يتعرف 
على حقائق النضج المغتلفة وذلك يدراسة طبيعة دمو الطفل في كل مراحل 
تعلمه Ad‏ أن يعرف شيئاً عن نمو شخصيفه من al ll‏ الفسيولوجية رالعقلية 
UML,‏ حقى gees‏ كل خطوة من خطوات للتعلم على أساس سيكولوجي 
ليم فلا يبدأ بتعليم الطقل مهارة قبل تطح Cane‏ هذه السهارة الفسيولوجية 
وقبل حدوث النضج العقلي الضروري لاستفادة الطفل مها. ولا دبد في تعليعه 
خبرة معرفية قبل ul‏ لذلك. فإن إهمال عقائق النضج وإهمال معرفة 
اس تدا الطفل المختلفة كثيراً ما يودي إلى عدم تكينه لعملية التعلمء بل وريم 
يضر يصحته للجسعية والنفسية. 


وود 


الاستعداد للتعلم ونقطة البداية 


الاستعداد لتملم القراءة: 

did A‏ عقلي. 

بد استعدلد خبري واجتماعي يجعل الطفل راغباً في تعلمها, 

إن العمر العقلي للطفل هام Lap‏ في التعلم فليس العمل للزمني وحده هر 
العلمل الأولى والأخير في عملية التعلم. 
الاستعداد الخيرى الاجتماعي: 

يري بعد أنصار التربية التقدمية أن الاستعداد الحقني وحده لبس كافياً 
التتب بللنجاح في تعلم القراءة بل لا بد أن يصاحب الاستعداد العقلي dal‏ 
خبري يزيد من معرفة #طفل باغة قومه بطريقة غير شكلية» ويدفعه إلى الرغبة 
في تعلم القراءة. 
النضح الانفعالي: 

يقصد يه استعداد الطفل لتقبل المدرسة كوسط جديد بديل عن وسط 
الأسرة الذي كانت تميزه علاقة القرابةء ويتأتى هذا الاستعداد الانفعالي بأن تعرد 
الأم طفلها على الانفصال علها تتريجياً رعلى تحمل المسؤولية؛ وبالئعاون مع 
بقية راد الأسرة أي إعداد الطفل لتقبل الوسط المدرسي الذي يلتقل إليه. 
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الفيمة التربوية للخبرة: 
SE‏ اسثضام AK‏ الخيرة Experience‏ في للتربية بمعناها العام 
هي مجرد احتكاك الطفل مع الأشخاص والأشياء الموجودة في 
البيسئة المحيطة وتشمل أنواع للعلاقلت المختلفة بين الفرد وبيئته. 
مسن Todd‏ ولقرال وأفكار ولتفعالات وعلاقات اجتماعية حيث 
يستهيب استجابة شاملة لعناصر هذا التفاعل: فالخيرة إذن مرادفة 
للتعلم بمعناها العام. ويلاحظ أن العوقف الخبري يحدد الاتجاه الذي 
تأجذه الخيرة المكتسبة. 
2- بعض ألواع الخبرات قد تكون معرقلة لاتعلم ومنها تلك الخيرات 
التي تعمل على زيادة مهارة الفرد الأتومائيكية في ناحية معيدة ينما 
y‏ بسه في هوة عميقة تجعله عبداً لهذه المهارة قلا يحيد عنهاء 
ally‏ نضيق ls‏ خبرته في النولعي الأخرى. 
3- قد يكتسب الفرد خبراث في تواح مختلفة من نشاطه ولكن كل منها 
ai‏ ملفصلة عن AL‏ دون حدوث التكامل pala‏ بينهاء AL,‏ 
تصبح قليلة الفللدة التربوية. 
مثال: 


طفل طاب منه المدرس حفط عند من الكلمات اللغوية وهدده بالعقاب 
أن هو أخفق في vel‏ ولما كان الطفل Y‏ يفهم معناها ولا يؤمن بفائدتها فإنه يلجأ 
إلى طريقة الحفظ الآلي رللتكرار» مثل هذا التلميذ سيكتسب من هذا الموقف 
خبرة ولكلها لا تعدو استجابة مؤقتة لموقف مؤام قد ينتهي بحفظ للكلمات 
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امطلويةء الكنها لن تكون ذات قيمة وظيفية في حياته؛ فضلاً عن أن هذه الخبرة 
وأمثقها ستكسبه اتجاهاً y lio‏ وخلقياً معركلاً لعملية gall‏ 1 
مثال: 


هذا النوع من الخبرة هى ذلك اللو ج الذي يجده في مرقف به جماعة من 
الأطفال يعملون في تشامذ دائم لإتمام مشروع من نوع ماء ويتناولون الأشيام 
بالتشكيل والتكوين وينداقشون ويتبانلون الآراء bad‏ نهم ويساعد pai‏ بعضاً 
فسي تعاون ووفاق» بيتما وقف المعلم متهم lan‏ موقف المرشد ct al‏ هذا 
التوع من الخيرة نوع جمع بين العناصس قتي توجد في الخير؛ وبين العناسير 
الفكرية. 


إن كلمسة خبرة واسعة وتعني أي احتكلك للفرد مع بيئته وأي استجابة 
لمنبهات هذه High‏ 


وتبحث التربية في وسيلة لإكساب التلاميذ de‏ خاصاً من الخبرة التي 
تسب lali‏ تعامه كيف يتكيف للوسط المحيط تكيفاً سليماً يجابه اعثلال 
الصحة النفسبة والجسمائية: والتي تساعده على تكامل شخصيته؛ وأن تجعل منه 
شخصاً سسيداً منتجاً محباً للمجتمع الذي بش فيه. 

ويقول ديوي: أن للخبرة للتربوية بتوفر فيها عاملان أو sofas‏ 

1 مبدا اتصال الغيرة: 

وهو أهم ما يميز بين الخبرة في المدرسة التاليدية وللخبرة في المدرسة 
Aa‏ 
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ويرى نيوي أن هذا العبدأ يتمد على حقائق العادة إذ أن الخبرة 
تتعرض لتغبرات تؤدي بدورها إلى ja‏ صاحب العادة بدرجة تؤثر في نوع 
الخيرة اتال بة فال خص الذي يتعلم عادة يخرج من هذا التطم وهو شخص 
مخف إلى حد ما عند قبل تطمهاء. 

ومبدأ ld‏ الغ بر يعني أن كل خبرة من الخبراث السابقة تعدل 
بطريقة ما في نوع الخبرات اللاحقة وتتعدل بها. 


الحق أن لطرد لنمو في أتجاه معاد للمجتمع لا يحقق hoja‏ اتصال 


2 ميدأ التفاعل: 

وهناك عامل يؤثر في نوع الخبرة وللحكم عليها هو للتفاعل بين الورلثة 
Ag,‏ فكلما كان التفاعل بينهما أكبر كانت الخبرة أقيم ويلاعظ أن مبدأ اتصال 
الخبرة Laney‏ للتفاعل بين عناصر للموقف عاملان لا يمكن قصلهما عن بعض. 


فهما البعدان العرضي والطولي للخيرة. إذ نتاس قيمة الخبرة قتربوية 
يمدى اضطرار نموها وما يتبع ذلك من تمو في شخصية الفرد بأكمنها كما قل 
بنرجة تفاعلها بعضها مع البعض الآخر. 
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المارسسة 


كلماس بن امس التعلم siga‏ 
ر الممارسة هي تكرار أسلوب النشاط مع توجيه معزز) 

والتكرار الآني cod‏ أي تكرار للموقف بحذقيره دون تعزيز أو توجيه 
لا بودي إلى تصن في الأداء. والتوجيه المعزز هو قذي يحول اللكرار co}‏ 
عمارسة؛ بودي إلى التحسن في الأدام. 


وتعدسي بال تعزيز الأثر العليب الذي ty‏ أو يعقب أسلوب النشاط أو 
الحدث السلوكي. 
أهمية الممارسة في العم 

تعتبر الممارسة كأساس للثعام بمعلى أنه لا يحدث pla‏ دون معارسة 
اذك ف إن المعارسة تشعل جميع أساليب النشاط سواء كانت تتعلق باكتساب 
المهارات أو للمعلومات أو طريقة التفكير. ويلزم أن يبئل المتعلم Kilts‏ ذاقياً في 
تطمها وأن يمارس بلفسه للموقف التطيبي حتى بحدث تغير في الأدام. 

والممارسة شرطاً للتعام بمعتى أنه لا يمكن العكم على حدوث الثمم إلا 
cl Lally‏ وأنه لا يمكن افعكم على أن التطم قد نم إلا لذا تكرر للموقف وظهر 
التحسن في e‏ فإن الممارسة هي الوسيلة الوحيدة التي يمكن بواسطتها العكم 
على ما حدث من تغير في أساليب الفرد. 
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خصائس المارسة المجدية 
أولاً- المواعمة بين الميول والقدرات: 


يسيل قطالب إلى المادة ذات الدلالة والمعنى والوثيقة ALAN‏ بلحياة 
الخارجية؛ ولتي يمكن ربطها بخبرائه لسابقة, والمادة بهذه الصفات تجعل 
A]‏ حعارسكهاء أي يقبل على ممارستها بسرور؛ وثؤدي إلى حدوث 
a‏ بال جهد ممکن, 


Tab‏ مراعاة الفروق الفردية: 


يقصد بالفضروق الفردية أن الأفراد وإن كانوا يتعدون في صقات 
(Ca)‏ معيدةء إلا أنهم يختلفون فيما بينهم في San‏ هذه hina‏ 


ويلاح_ظ أن إعطاه الطلبة الذين يمثلون المستويات الدنيا كميات أكبر 
من الممارسة قد تؤدي إلى تتأئج طيبة لكنها لا ترقع مستوى التكاء المترسط إلى 
مسترى الذكاء العالي؛ مهما تضاعفت كميات قممارسة. 


إن معظم الأفراد يسستخدمون حاسة pel‏ كوسيلة أولى A‏ 
بالعالم الخارجي. وقد هرت البحوث التجريبية أن استخدام pod dade‏ في 
التطم هر أدجح طرق الممارسة إا أخثتا كل من الحواس المختلفة علي حدة. 
ولكن استخدام حاسة اليصر وحاسة للسمع مجتمعتين كليهما معاً أفضل من 
استغدام حاسة pod‏ بمفردها. 


du jad قإن العرض البصري السمعي ثمادة التعلم أقضن طرق‎ ally 
«did التي تستخدم كل حاسة على‎ 


-62- 


“it‏ وضوح الهيف: 

إن وضوح الهدف يؤدي إلى jue‏ لانتائج؛ كما أن معرفة لتائج كل 
اسلوب عن أساقيب الأداء التي تضمتها الممارمبة تدفع الفرد لحو تحقيق اليدف. 
لل نجاح الذي يلمسه الفرد بع أداء معين يشعره بالرضا عن call‏ ويدفعه إلى 
تحقيق نجاح آخر. 

lay‏ نوعية الممارسة: 

أظهرت البحوث التجرببية أن فترات الممارسة القصيرة أفضل من 
فترات العمارسسة الطريلة بالنسية لنس العملء يعلى أن الممارسة الموزعة 
تؤدي إلى نتائج أفضل في قتعلم من الممارسة المركزة. 
نماذج الممارسة في الموقف التمليمي 

Se -1 

Sol ji‏ هي الوسيلة للهامة للتحصيل ولتزويد الطالب بالمعاني والأفكار» 
وتنمية قدرة للفرد على الفهم والنقد. 

والقراءة كتموذج للممارسة في الموقف التعليمي يجب أن تشمل 
بالإضافة Hy‏ المدرسي كتباً خارجية تعالج نفس المادة المتعلمة أو 
موضوعات قربية ALS‏ بالمادة المتملعة. 

وستطيع المسدرس أن يستخدم القراءة كأسلوب al‏ بأكثر من 
طريقة: فبمكته أن يعطي Tue‏ من الموضوعات ومراجع كل مرضوع؛ Ajos‏ 


-8- 


الطلاب أن a‏ الموضرعات الذي يميل 
إلبه ويفضله. 

أو قد يعطي مرضوعاً واحدأ اكل لفل يرى أهمبته وضرورة التوسع 
فيه والإلمام يتفاصيله. 

ومن قمفيد أن يطلب العدرس من الطلاب قراءة للمرضوع مسبقاً قبل 
الشر حه وتلخيصه وتحديد لانقاط غير الواضحة لشرحها تفسيرهاء ويمكن فصر 
القراءة في هذه الحالة على للكتاب المدرسي. 

2- للشرح والاستماع: 

y yl‏ والاستماع عمليتان متلازمتان في الموقف. فالمدرس هو الذي 
يقوم Ap any‏ الشرح وهي ممارسة جهربةء بينما الطلاب هم الذين يستمهون: 
ويعتير الاستماع Kun las‏ صامتة, 

ققسع مس_ؤولية للممارمسة عن طريق الاستماع على المدرسء فكان 
المدرس هو قذي يودي عملية الشرح وهو المسؤول عن عملية الاستماع ليضاً. 

يجب على قمدرس أن يحند الأقكار الرئيسية في كل درس de‏ يداقش 
كل فكرة يطريقة مبسطة؛ وبصيغها بأكثر من أسلوب ويوضعها بأكثر من مثال؛ 
وان ينتقل من فكرة لأخرى حسب التسلسل الذي سبق أن حنده. 
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3 التجارب: 


1- التجارب Laie‏ يجريها المدرس لملم الطلاب تعتبر ممارسة 
صلمتة بالنسبة لهم. ly‏ التجارب يعرض المدرس الجهاز 
المستخدم ويشرح تركيبه والغرضش منه وكيقية استخدامه. 


ب “يذاقش التجربة ويسئتتج معهم خطوات العمل؛ ثم يجري التجربة 
ويسمل النتانج ويداشها حتى يصل إلى قنتيجة المطلوبة. 


ج- التجارب عندما يجريها الطلاب تير ممارسة عملية.» ولي 
هذه الحالة ياش المدرس التجربة ويسجل معهم خطوات 
العمل؛ ويوزعهم على المعمل إما قرادى أو في مجموعات, 
ويلسزم المدرس أن قوم بعملية التوجيه لجميع الطلاب أثناء 
إجراء التجرية. 


د-ثتمثل أهسية التجارب التي يجريها المدرس في أنها تعطي 
ly os‏ والعياً Lo‏ لما قرأه الطلاب أو استمعوا إليه؛ لما 
التجارب التي يجريها الطلاب أنقسهم فإلها تتيح للطلاب فرصة 
الاتصال المباشر بالمواد والأجيزة والاحتكاك بها وللتعرف 
على خصائصهاء 


«- الخبرات التي يكتسبها القرد عن طريق التجارب أكثر gd‏ من 
لخسبرات التي يكتسبها عسن طريق القراءة أو الشرح أو 
الاستماج. 
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و-التجارب كنوذج للممارسة لبر أنجح وسينة للتعلم AE‏ نودي 
Sud‏ إلى تغير في الأداء» واكتساب أساليب جديدة للسلوك. ولا 
تقتصر على حفظ الحقائق العلمية لأن الفرد يدخل المعمل ومعه 
خطوات العمل 


الوجدة الثانية 
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الوحدة ÓN‏ 
حاجات بطيء التعلم 


stay‏ التطم 

يستخدم مصطلح " بطه التعام " أر " بطئ الثعلم " عادة في البحث حول 
معرفة در القرد على تعلم الأشياء الخلية رهذه القدرة أو الطاقة من لنوع 
الذي يقاس يوساطة اختبارات التكاء لاطبا 


إن مث هذا المصطلح يعثير؛ إلى حد ماء غير دقيق وغير مقع لأن 
الأملفق» وحتي الشباب الذين عم دون المتوسط في كدرتهم؛ في MEN‏ بطيئون 
في استجاباتهم A‏ والجسمية وفي معدل نموهم. إلا أنه من السهل EAT‏ 
الخطا علد تراض أنه في رقت ما سيلحق البطيء التعام أو المتخلف في 
العدرسة أو خارجها بزملائة المنقدمين: لاا كان بعلوه يرجع إلى لقص ني 
المهارة أو عيب حسي؛ أو لمظهر آخر يمكن علاجه عن طريق الترجيه السليم. 
لما إذا كان بطؤه يرجع إلى نقص طبيعي في قدرته فإله غالباً لا يستطيع 
الحاق بهم؛ ey‏ بالمليع؛ سيمر بنفس مراحل gl a‏ مر بها الآخرون: كما 
أدسه سوف يمسل إلى النضج في الوقت المفاسبه ly‏ لن يصل إلى نفس 
مستوي العاديين في القدرة على أداء الأعمال والتصرف في المواف المختلفة, 
Layla‏ يصسل إلى التضج كلوائك الذين بتمتمون بقسط أوفر من SAD‏ 
رخاضة في تلك الأمور التي نتضمن فدراً ليس بالقليل من التشاط العظي. 


إن محاولة اقستراح مصطلح واحد نصف به الفرد دون المتوسط في 
قدرته للطبيسية على التطم؛ يمكن الاعتراض GY lo‏ مثل هذا المصطلح Y‏ 
يمكن أن يتضمن إلا وجهاً من الجوائب المخالفة لهذه الظاهرة المعقدة. ولثلك 
فسان مصطلح ' بطيء التطم “قد يون حسناً أو سيا كأي مصطلح غيره: وما 
دام هذا الاصطلاح لصبح يستهمل على نطاق واسع فإندا سو تستخدمه في هذا 


لا يوجد هناك مستوى معدد القدرة بحيث يمكلا أن تعتبر الطفل الذي 
e Y‏ إلي هذا Hs fund‏ بطيم pla‏ ولكن من الناحية للعلمية cl‏ 
الأطفال لاذين تبلغ نسبة ذكاثيم أقل من 91 درجة وأكثر من 74 درجة بكولون 
ge‏ هذه للمجموعة؛ وهذا تعريف عملي تماما على أساس أن التلاميذ التين 
تبلغ نسبة نكائهم 90 درجة فأكش لجدهم عادة يؤدون الأعمال العقلية بنجاح قي 
المنهج المدرسي» واذلك فهم بعتبررن ضمن للمجموعة المتوسطة أو المتقدمقء 
حين نجد أن قليلاً Las‏ من التلاميذ IR‏ نسبة لكائهم عن 75 يحققون fates‏ 
في المنهج العادي» وهؤلاء عادة ما يشار إليهم بأنهم متخلفون عظياء وكثيراً ما 
يوضعون في فصول خاصة. 


ومن الناحية اللمية؛ فإنه يمكن لكل مدرسة على ham‏ أن تحدد مدي 
نسب الذكاء الي يتمف بها للتلاميذ البطيئو التعلم» على ضوء طروفها 
الخاصة. ويمكن fuel‏ الحد الألنى 70 J‏ 75. رهذا يتمد علي, التنظيمات افتي 
تعمل للتلاميذ للذين هم دون ال 70 أو 75. ولما كان من il‏ وضع التلاميذ 
GA‏ تبلغ نسبة ذكائهم 70 BE‏ في فصول خاصة بهب فإن نسبة للذكاء التي 
تبلغ 71 تصبح الحد الأدتي لمجوعة (تلاميذ بطيئي التعلم؛ ولكن قد يوجد تلاميذ 
ينسبة ذكاء 70 درجة في معظم المدارسء ومع ذلك يمكنهم لير في الدرلسة 
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مع المجموعة التي تتراوح نسبة نكاء أفرلدها بين 470 85. وكذلك من المحتمل 
أن تفوق ويتقدم تلاميذ نسبة تكاءهم 75 درجةء إذا وضعناهم في قصل Apu‏ 
ذكاء أظب تلاميذه أقل من 70 درجة. 


ونتيجة a‏ لمن الأفضل ألا تنظر إلى and‏ الأعلى e‏ 
للمجموعة» ولكن إلى متوسطهاء وأن des‏ أعضام المجموعة ينحرفون عن أو 
يجتمعون حول (نقطة فرتكاز معينة لبعضس اقمبول الأساسية)ء أو حول متوسط 
ييلغ ال 85 chy‏ مضافاً إليه أو مطروحاً منه 5 أو 7 أو 10 على حسب كل 
حالة. ويجسب أن يوضع التلمسيذ في المجموعة التي تتيح له عموماً أصن 
الخلروف في مجال لانشاط الجمعي؛ والميول الفردية المرغوب فيهاء وهذا يسهل 
عمله إا ما فكرنا أكثر في المتوسط العام للمجموعةء iy‏ من تفكيرنا في 
التفريق بينها وبين المجموعات الأخرى. 


وزبادة في الإيضاح بالنسبة اتخطيطنا من أجل ' بطيء Y ha‏ 
من الأفضل أن تقتصر استعمال هذا الاصطلاح على كل تلميذ يجد Aran‏ في 
تعلم الأشياء al‏ وليس من الضروري أن يكون بطيء a‏ متخلفا بلتالي 
في كل ألواع hha‏ فقد يحرز Lat‏ في نواح أخرىء كالتكيف الاجتماعي» أو 
القدرة الميكائيكية ار التذوق gill‏ بلارخم من عدم تمكنه من القراءة الجيدة أو 
عدم pL‏ بالحساب. فمن الإجحاف أن تعتبر التلميذ البطيء في القرامة 
بطيئاً بالضرورة في سائر الأشياء الأخرى؛ لأننا إذا Lal‏ بهذا الاتجاء؛ فإذنا قد 
نهمل الكثير من المواهب والقدرات لدى لللميذ؛ وبالتالي سوف لا نستطيع 
تحفيق إمكنياته. وثنمية ll‏ فمما Y‏ شك فيه أن التكيف الاجتماعي والمهارة 
قاف بة والتذوق الجمالي والمهارات البدوية لها أهميتها في المدرسة مثل القراءة 
والصاب. 
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ويجب ألا فترض AS‏ أن ohh‏ التعلم يكون بطيئً ب اللسية في 
لواحي النشاط للعقلي الأخريء فالساال الحسابية وللهجاء رالخط أمور ل ترتبط 
ارثباطاً وليقاًبالقراءة أو اتفكير الرياضيء ومع هذا فالقراءة تلعب دوراً كبيراً 
في الموضوعات الأخرى التي تعتدد على ادرة التلميذ على القراءة. وللقدرات 
الميكانيكية والمهارات والتكيف الاجتماعي» والإحساس بالجمال» لا تعتمد كرا 
علي القراءة. وعلى هذا يجب ألا نمق أن البطيم etl‏ في ناحية ما يكرن 
بطيتاً بالضرورة في gall‏ الأخرى. 

ومن الجائن أن لقال تلاميذ بطآء في كل استجاباتهم؛ فأرلئك يمكن 
اعتيارهم بطبئي pl‏ من كل الوجوه. على أن معظم Y!‏ بيتهم تباين AS‏ 
ولا بوجد مستوى مسين في قدراتهم: ولذلك فإتنا إا قسمنا مثل هؤلاء الثلاميذ 
إلى مجموعاث ادراسة القن الموسيقي والعمل التجاري» والشؤون الاجتماعية 
على أساس اختبارات الذكاه أو مقابيس أخرى للقدرة ALLAN‏ فإن تقسيم هذه 
المجموعات على هذا الأساس ان يكرن تقسيماً مرضيا. 
كيف يبنو البطيء التعلم بالنسبة للتلامين الآخرين 2 

إن معلوملتدا عن خصائص نمو الأطفال البطيئي التطم تمتبر قليل 
da‏ وأكن هنك من الشواهد ما Ll‏ اغترض أن هؤلام الأفراد لديهم نفس 
الخصائص التي نجدها في الأطفال الآخرين؛ فبينما يمر كل طفل خلال مراحل 
gl‏ للعادية بنقص الخطوات؛ كما تكون a‏ نفس مقتضيات النمو الأساسية) إلا 
أن استعداداته الموروثة تحدد تمو الطفل ومعدله في التمر؛ وهذه لا يمكن تغيرها 
بدرجة كبيرة برساطة كوى خارجية دون المخاطرة بإعداث ضرر كير 
لشخصيته. وليس من اليسير تكرين صورة محددة لتلميذ بطيه il‏ في أي 
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مرحلة من مرلحل نموه عن طريق مقارئته بالتلاميذ الآخرين في نفس السن. 
بان هذه اللمقارنة المستعرضة لا يمكن أن تتضمن كل العوامل gal‏ بعك 
المقارئة الطولية. ومع ذلك فإذا حرصنا على عدم التعميم وحاوئنا تحديد صفات 
اتلاميذ بطيئي التعلم؛ فإن هذا سيساعدنا على تلخيص الصفات الأساسية للتلاميذ 
bd‏ التطم. 

الصفات الجسمية 


يظهر بين الأطنال بطيئي للتطم تباين كبيرء ذا ما فورئرا في تموهم 
الجسمي بالأطقال للعاديين. 

وإندا إذا عقدنا هذه المقاردة بين الأطفال العاديين والأطفال بعليئي as‏ 
في لثرة معينة من ترات عمرهم؛ لجد أن معدل yah‏ لدى الأطفال البطيئي 
التطم لل في تقدمه بالنسبة لمتوسط معدل تمو الأطفال للعاديين. 

ومن الفروق للتي نلاحظهاء كنا نجد الأطفال البطيئي التعلم A‏ طولاه 
ولل ¿Loja‏ وأقل تناسقء ولكن ليس بالدرجة التي تستدعي اهتماماً زائدً: أو 
التطلب لاجا Acta‏ 

لما من ناحية cla‏ فالأطفال البطوئو التعلم كمجموعة” يختلفون كثيراً 
عن الأطفال العاديين؛ ويظهر هذا الاختلاف واضحاً في احثمال انتشار شف 
السمع وعيوب الكلام وسوء التغذية ومرض اللوزتين وللغدد وعيوب الإبصار 
لى البطيئي التعلم أكثر من الأطفال العانيين. 

وفد استنتج "بيرت ' من نراساته اعدد كبير من بطيثي التعلمء أن 
الحالة الشائعة في هذه al‏ تبدر في أن الطفل بعاني خلال حياته قبل المدرسة 


-73- 


مجموهة من الأمراض والمثاعب js lo‏ نقص في 
حيوية الجسم ويعبر عن هذه فحالة بمصطئح شامل؛ وهو " الضعف العام ', 
وهو برجع من تاحية إلى الوراثةء ومن ناحية أخرى إلى الظروف البيلية بعد 
الولادة» كسوء التغلية في الأعوام الأولى ومجموعة الأمراض البسيطة؛ Wy‏ 
ogg‏ بالإضافة إلى القلق للمتولصل والتعب الذي يعوق لمر الطقل ويضعف من 
طاقته في بيئة غير صحية. 


ويلامظ ازدياد عيوب السمع والبصر نسبياً بين بطيئي epi‏ وليذه 
الظاهرة أهمية خاصة: Y‏ أن هذه العيوب قد ترجد كذلك بين كل الأطفال؛ ولكن 
يجب أن فتتبه إليها أكثر في حالة وجودها لدى ¿A QBN‏ للتطمء وأن 
شط في محاولة علاجهاء وذلك GY‏ النظب على كل عيب جسمالي» يزيد من 
قرصة ia‏ للوصول بقدرته tel‏ إلى أقصى حد ممكن» بجالب ما توفره اله 
من السعادة APLI y‏ 
الشخصية والتكيف 

يعنقد كثير من الناس أن بطيئي التعلم كمجوعاء ضعاف الشخصيقك كما 
أنهم Tis a‏ من التلاميذ للعاديين أو التابهين» ولكن Y‏ يوجد من الآدلة ما كفي 
ay ft‏ هذا الاعتقادء وقد أجريت بعض البحوث امقلرنة درجة تكبف الأطفال 
اللعاديين والأطفال البطيكي التعلمء ثبت منها أن المجموعة الأخيرة نتمتع يدرجة 
من التكيف أقل من الأطفال الدابيين» وعلى الرغم من أن الفروق بينهما كلاف 
بسيطةء فإنها ذات دلالات إحصاتية! فشخصية الفرد بالطبع ممقدة بدرجة كبيرة 
ولا يمكن وصنها ses Li‏ باستخدام اصطلاحات كهذه: ' حسنء مترسط 
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N,‏ على مطرمات مفيدة عن بطيئي ple‏ إلا لإا 
حبرنا عن هذه الشخصية بعد المقارنة بينها وبين برها من الشخصيات» وفي 
هذه الحالة يمكانا معرفة السمات المميزة لشخصية بطيء pal‏ فإذا فلنا - مثلاً 
- كيف بدو هذه الشخصية بالنسبة للآخرين ؟ ثم حاولنا الإجابة عن هذا 
ya‏ إجابة محددة Ud‏ نصل إلى تحديد لمات والتقيرات والخصنائض» 
المميزة أشخصية بطيء التعلم. 


وقد قام أحد الباحثين بدراسة تفصيلية» قارن فيها بين مجمرعة من 
JA‏ البطيثي قتعم ومجموعة من الأطفال النابهين؛ واتضج من نتائج هذه 
الدراسة المقارئة وجود اختلافات لها أهميتها الإحصائية فقد انفرد بعليثو قتطم 
بصفات ملها: (عدم AS‏ بالتفس» وعدم الاحترلمء والاعتماد على الفير» 
والاحترام الزائد للغير)» في حين أن الصغات فلتي لوحظت في الأطفال النابيين 
كانست: (القدرة على تكرين الأصدقاء؛ GA‏ التاض؛ للتركيز المشاركة 
الوجدائبة للأصدقاء؛ السيطرة: للق بقنفسء الخلق؛ الإبداح والابتكار» عب 
الاستطلاع؛ الشجاعة؛ pla‏ عن call‏ واللعب). وقد كان الاختلاف واضحاً 
li‏ في بعش chin‏ بيد أنه كان معدوماً في صفات أفرى: (SARS‏ 
رالتعلون؛ والأنانية: والعدوان الجسماني: والطاعة؛ وللعطف: والعدوان اللفظي 
(فسباب)؛ والرغبة في الاجتماع؛ والحالة الالفعاليةء Adel,‏ ومعارضة 
السلطة؛ op Sly‏ والتقاج. 


رنتوقع بالطيع أن الصفات الشخصية المرتبطة أرتباطاً df,‏ وتعتمد 
علسى لقدرة العقلية؛ يتقفوق فبها التلاميذ النابهون: كما يتفوقون ld‏ 
التمصسيلء؛ والخلقء والسيطرة؛ وحمب الاستطلاع. ولكن بالنسبة للمفات 
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الأخرى: كالأانبة ck beady‏ والطاعة والاعتماد على الغيرء فين الأطفال 
iby‏ التعلم قد يحصلون فيها على درجات كبيرة. 
الكسل وعدم GLEN‏ 

لحن لفترض كثيراً أن الأطفال للبطيثي افتعلم يتميزون بالكسل بدرجة 
ضير agile‏ وقد يتوم هذا الفرض على لسباب وجيهةء ولكن يجب أن نكرن 
حريصين عند افتراض أن الكسل عامل أساسي لديهمة لذ كثيراً ما يرجع الكسل 
إلى ضعف الصحة أو إلى عدم التكيف في للمترسة. 

كذلك يلاحظ نقص للقدرة على الانتباه بين الأطنال البطيئي التعلم عن 
الأطفال العاديين؛ ولذا يجب أن نثجتب التعميم Jeol‏ في اعثبار عدم VE‏ 
lien‏ طبيعباً في بطيكي التعلم؛ لا ¿Ey‏ تصدينه, 

إن الانتسباء يعتمد jo‏ على النواحي العذلية» فهو في الأساس يرتبط 
بقوة الإرلدة أو اليل لدى القرد؛ وهو يعتمد أيضاً على المعنى والغرض من 
للموفف التي يطلب منه الاثتباه إليهاء فمدة الانتباء ومداء لدى الأطفال gh‏ 
plac‏ يكونان YN‏ منهما عادة لدى الأطفال للعاديين: ولكن ذلك لا يمكن «Jl‏ 
من قصفات الأساسية فيهم. 


وعلاع عدم الاتتباه والكسل لا يكون عن طرق إعطاء مواد دراسية 
قصسيرة أو للنصع. Ly‏ عن طريق موضوعات نواح من النشاط يكون لها 
معثى وهدف واضح. 
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العمليات العقلية العليا 

يختلف الأطفال البطيئو قتعم بدرجة كبيرة عن pel‏ من 5عاديين في 
مجال السماث الستليةء وخاصة ما يتصل منها بالإدراك السمعي والبصري. 
والاختلاف بين المجموعتين لا يظهر بوضوح؛ ولكئه يبدو جلياً عند أداء التلميذ 
البطيء الستعلم لبعض النولحي كالتعريف والتمييز والتطيل. ربظهر ضعف 
التلميذ على رجه للخصوص في العمليات العقلية المعقدة مثل التعليل في التفكير. 
وليس من الغريب أن يحدث هااء لان التطيل يعتمد على الثكاءء كما يتمد على 
o]‏ المواقف المعقدة كما يتطلب التطيل تحديد 
ومعرفة المشكلة المطلوب حلها أو الموقف المطلوب التفكير قبهء وإيجاد العلول 
الممكنةء tly‏ بار هذه الحلول على ضوم الخبراث الماضبةء وهذا بتطلب 
الإيضاح وللمراجعة وإعمال أو اختيار للنولحي للمناسبة للموقف. وكل هذا يجب 
أن بح دث في الخيال الذي هر؛ معمل قعقلء دون الحاجة إلى إغماض العين 
كثيراً. رمن هنا يتضح Lal‏ سيب ضعف التطيل ادى التلميذ البطيء gh‏ 
والواقع أن ضعف قدرته على التعليل هو الدجب في بطم تعلمه. 


وعلى ية حال فلا بوج بديل للثعليل» ويجب على الفرد أن يتلم كيت 
يفكرء AD‏ فإن تحسين القدرة على التعليل يعبر من أهم اللواحي التي تعنى 
يها التربيك وعلى ساس معلوماتنا في الوقث الحاضرء فإنه لا يوجد ما يجعلنا 
نفثرض أن ل-تعام بزيد من القدرة المرروثة لتعلم التطيل» ولكن مع هذا توجد 
نواح Wend og al‏ نتفامل بتقوية التطيل الجيد عند الفرد عن طريق تحسين 
Ae‏ 
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كيف يتعلم الطفل البطيء التعلم 

يتلم الطفل البطسيء التعلم بنفس الطريقة الأساسية التي يتلم بها 
الأطفال الآخرون» رهي ألهم يتعلمون باستعمال خبراتهم السابقة؛ فهم بتلتون 
ويض بون الأهداف وللخطط ويفكرون ويجربون ويعممون ويرجعون إلى 
ae‏ الماضية ويدقلونها أو يعيدون تشكينها حتى يواجهوا المواقف الجديدة. 
والطفسل البطيء التعلم كثيراً ما يعو حلى معرفة الهدف من نشاطهء ومعرفة 
نتائجهه وخصوصاً إذا كان هذا النشاط قد اقترح عليه أو طلبه شخص AA‏ 
جكب كلك فإنه لا يفكر ayy‏ فهو أقل تخيلا ly‏ مقدرة على 38 منتائج 
الأعمال سواء الواضحة منها أو ABAD‏ وهو يميل الوصول إلى #نثائج دون 
تفكسير في الاحتمالات الأخرى من غير أن يستقيد بكثرة التأمل في الموضوع 
الذي cay‏ وهو يستجيب النواحي للعاطفية؛ على استعداد لقبول لزب حل Ay‏ 
نتيجة» أكثر من كونه حذراً أو ينقد سلوكه في الدوقف الذي يحياه. 

ولا ييل التلسيذ البطيء لتعلم إلى العمل رقا A‏ أفكار 
شخص آخر» ولا يقل ترغيب شخص آخر له في سلوك معينء وهو يصر علي 
أن تكون dl‏ سريعة؛ كما أنه قلق ويفقد ميله إذا ما تأجلث gl‏ أو كانت 
غير ملموسة, ومع هذا فإنه كلما تقدمث به #سن؛ أصبح أكثر تقبلاً للإيحاه من 
الأطفال العاديين J‏ فمتقدمين من حيث الميول والأهداف. رهو مستعد للاشترك 
في أي نشاط دون نفكير. ويظهر هذا في معرفته كل مأ يحدث حوله وفي قبوله 
وترديده للتقايد والأخلاق الاجتماعية. وهنا يحدث Re‏ بطريقة لا شعرريةء 
حثي lan‏ احترامه انض ويفوي إحساسه بالانتماء. 
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حاجات بطيء التملم 

يوج a‏ البطيء التطم نفس تحاجات الأساسية للتي لدى 
الأطفال الآخرين» ولو أن طريئة مواجهة هثه الحاجات عنده تختلف إلى حد ماء 
ابطيء التعام يتطلب alte Ll‏ وملابس» ومأوى ورلحة ونواحي شاط كما 
بتعللب أيضاً حاجة إلى الصحبة ولحب؛ وأن يكون مقي لأ من الآخرين» وهذه 
قحاج اث الأساسية لا تفلف في طبيعتها عن تلك U‏ يتطليها الأطقال 
الآ 7 فيي تمثل الكثير من نوافع سلوكهء وهو يحتاج إلى إتاحة الفرصة 
أمامه لزيادة للتوجيه الذثتي كلما تقدم في اسن وآن يتعلم كيف يدير شؤوله 
يطريقة أفضل. وبالإضاقة إلى ذلك فهو محتاج إلى الاتتصال AR‏ مع il‏ 
حى يكون هذا الواقع أساساً لتسويغ سلوكه وتحقيق اتهء ليقهم نفسه ويقبلها كما 
هي؛ وبوازن بين نجاح والإخفاق الذي يحتاج إليه كل التلاميذ الأخرين. 
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بعش المفاهيم الشائعة عن الأطفال البطيني التعلم 


Y‏ بد لنا el‏ من ذكر بعض الأفكلر LISO‏ والمفاهيم الشائعة عن 
بطيء التعلم. و هذه الأخطاء والمفاهيم الشائمة y‏ يجب ثجنبها هي ما يني: 
التمويض 

إن الحقسيقة القائلة بأن للقدراث الإنسانية غير مرتبطة» كثيراً ما تودي 
إلى اعتقد ty ld‏ في فكرة التعويض؛ و يعني ذلك أن الطقل المتظف في 
القرامة» أو في القدراث العقلية الأخرى» يكون متقدماًء أو على الأقل متوسلاً في 
القفدرات الأخرى» ls‏ في لمهارات العملية. والبعض يصل إلى حد 
الاعستقاد ob‏ الغرد المتآخر في ناحية لا بد أن يعرض هذا بان يتفوق في ناحية 
أخرى. وهم الفك رة لد تجلب ااراحة» ولكنها فكرة خيالية لا ساس ليا في 
egg‏ فقطقل البطيء في Gee‏ مثلاً من المحتمل أن يكون بطيئاً بدرجة أكثر 
في للمهارة العملياء كما أنه فد يكون أسرع: والطفل الضحيف عقلياً من اامحتمل 
أن يكون ضعيفاً جسماتيأء كما أنه قد يكون US‏ 

وكثير من المدرسين يخطئون علدما يحتقدون أن البطء يعرضه الحهم 
أو اتقوة لأنهم بذلك يتجاهلون الاختلافات في السن؛ فقد يكون التلميذ البطيء 
في فصل مترسط أقوى رأكبر Liga,‏ من باقي التلاميذ لأنه أكبر سنأ 


التفكير العمل 
هناك أيضساً مغهوم خاملئ شائع ds y‏ لرتباطاً Ls‏ بالعلضي؛ وهر 
عفهوم ' التفكير لليدوي وتفكير الكتب "> ولا يوجد من الشواهد ما يجطنا 
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افترض لن كل فتاس يمكن أن يدخلوا ضمن هاتين المجموحتين؛ كما أنه لا 
بوجد Lad‏ ما يجطنا تفترض أن هناك مجموحة التفكير. البدوي - إذ! وجدث -- 
وأنها مقصورة على بطيلي التطم. فالأطفال ba‏ التعلم من المحتمل أن يكرن 
aa aan‏ (عمليا)» كما أنه قد لا يكون We Shay‏ ونفس الفكرة 
تكون صصميحة بالنسبة للأطفال للنجباء. وكثيراً ما يخطئ المدرسون في اعتقادهم 
أن اقتلاميذ البطيئي التعلم يميلون إلى 50 العملي لأنهم يظهرون اعتماما كر 
Gs‏ بالأع#ال اليدوية» ويتقدمون في نواحي للشاط السليةء وهذا يرجع في 
الحقيقة إلى أن نواحي الشاط العملية لها معنى بالنسبة إلى معظم التلاميذء US‏ 
أنها تثير شوقهم سواء أكانو! بطيثي التعلم لم لا 

وبمقارنة التحصيل للضعيف في معظم موضبوعات المنهج المدرسي؛ 
يظهر أن تحصيل لاتلاميذ البعليئي التعلم جيد في الأعمال التجارية والرسم أر 
الحرف» ولكن هذا اقتحصيل LAM‏ يكون أفضل من تحصيل زعلاتهم النايبين في 
نفس نولحي الشاط بشرط إثاحة cya al‏ المتسارية للمجموعتين في نولحي 
النشاط العملية. ويجب أن نذكر أن التقكبر العملي هر صفة ملازمة لأي غرد أو 
Lea A‏ مهما كانت نسبة الذكاء Al‏ أو المجموعة؛ ولا any‏ ما برك 
الفكرة القائلة بان المنهج غير اللفظي هو قذي يلح للتلاميذ المتخلقين. 
الانحراف 

ويوج د Lag‏ مفيوم خلطئ شائع؛ وهو أن كل طقل gls‏ التعلم لديد 
اسستعداد للانحرافء وينبغي أن نعرف أن أحتمال ادحراف الطفل البطيء ثم 
هو نفس لعتمال الاتحراف اكل طفل دجيب؛ وكثيرة ما يقد الداس أن كل طفل 
بطيء pd‏ مستحرف؛ ولكن الوققع لا يودي ذلكء وقد لشأث هذه الفكرة 
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ee,‏ القدرة العقلية من معظم Y‏ ولكن هذا 
الاسكنتاج غير صسحيح؛ فالطفل البطيء للتعلم كغيره من الأطفال بالنسبة. 
اللادغراف أو عدم الاتحراف. 


ed‏ وجود الاتحراف في بيئة الأطفال البعليئي التعلم أكثر منها في 
A y‏ الأطفال التجباء» فلدخل sch‏ وقمسكن البسبط وإدارة المنزل gil‏ 
ولامب غير ald yy MO‏ لاترفيه tal en daly‏ كلها ظروف 
متشابهة محيط علدة بالطفل اليطيء celal‏ وتجعل مجتمعه دون مجتمع الطفل 
opi‏ وبخاصة في المدن للكبرىء وهذء كلها عوامل قد تؤدي بالطفل إلى 
الاتمراف, بعد هذا يعكن أن نقول إن بيئة الطفل البطيء التعلم هي التي توجهه 
دحو الاتحراف» وعلي المدرس أن يتذكر أن احتمال الاتحراف لاتج عن lle‏ 
a‏ ولا يوجد ما يدعونا إلى افتراض أن الطقل البطيء pla‏ أكثر Yes‏ 
للانحراف بالتسبة JU‏ الآخرين لمجرد أنه بعليء de‏ 
الجائب الوظيفي لبطيء التعلم 

يجب أن نذكر أن أسباب كل تخلف دراسي أو عدم التكيف قتعليمي 
برجع إلى القدرات #مقلية المحدودة» ومجرد الحقيقة AA‏ بطيء التعلم هو 
ag‏ هو الذي بفشل في القراعة ولا يكون كزملائه 
في للمجمرعة» أو يكون مشاغباً؛ في الواقع هذه الحقيقة ليمت ليلا كايا على 
كسون اقطفل بعليء التعلم؛ وإنما فد بكرن ضف A‏ أو سره الصحة؛ A‏ 
sl‏ الاتفعالي؛ أو للمتاعب مع الوالدين أو الآخوة والأخوات» أو ضعف 
البصر أو السمع لو عدم وجود البيئة الثقافية في a‏ هي يعض الأسباب في 
نشل هؤلاء الأطفال» بالإضافة إلى الثدرة GE‏ المحدودة. ويجب ألا نقرض - 


= 83- 


كما يقل بعض المدرسين - أن التخلف الدراسي يرجع إلى القدرات Aj‏ 
aa‏ حتى o‏ الأسباب الأخرى قد لزيلت. ويجب Js‏ 
نف ig‏ أن سبب القشل قد يرجع إلى عامل أو عوامل في البردامج للتعليني 
يمكن GU‏ فيها أو تغيرهاء J‏ إلى حالة BER‏ الجسميةء لو ظروفه الثقافية 

وهذا يصبح ضرورياً بانسبة لأي مدرسة تخطط لعمل تصنيفات أو 
مجموعات خاصة كوسيلة لتحسين فرص الأطفال البطيثي التطم. وما آم بكن 
الفرد حريصاً لدرجة كبيرة؛ فإن هذه الفصول المنعزلة ابطيثي التعلم تسبح 
مجالاً غير ملسب لهم حتى في حالة لتباع البرامج التي نتفق تماما وطبيعة 

ويجب ألا يسمح للمدرسين الآخرين بللتهرب من مسؤولية toy‏ برامج 
تتفق مع حاجات التلاميذ المنقامين عقي بان ياوا المشاغبين إلى فصول قد 
نظمت أساساً لبطيئي التطم. 
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ÓN الوحدة‎ 


التلميذ البطيء التعلم . ١‏ 
ووضعه في المدرسة 
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الوحدة الثالثة 
التلميذ البطيء التعلم ووضعه في المدرسة 


إن أفضل الطرق التي يمكن الاعتماد عليها في تعرف التلاميذ للبطيئي 
قتطم في المدرسة هي أن تعطي كل تلميذ اختبار ASS‏ فردياً. وتحتاج هذه 
الطريقة إلى وقت» كما تحثاج إلى أشخاص مؤهلين A‏ يمثل هذه الاختبارلت. 
allay‏ رسائل لاختصار هذه للطريقة تستخدم بدل الطريقة السابقة؛ رتطبق في 
المدارس الثي لها خبرة في هذه الاختبارات الكشف عن التلاميذ الذين سيدرسون 
Alpe Ada‏ 
دراسة تقدم التلامين في الأعمار أو المستويات الدراسية المختلفة 


إن الخطوة الأولى التي يجب القيام يهاء هي تعرف مركز الثلاميذ من 
حيث Gd‏ والمنة الدراسيةء Sty‏ معظم المدارس من التأخر وعدم «col‏ 
مجالاً لتقديم معلومات مناسية للتلاميذ. وما دام الفشل في Se‏ مستويات نجاح 
يرجع فى القصور العقلي؛ فإن ننكج هذا الضف سوف تظهر مع كير سن 
التلاسيذ في السنوات الدراسية المختلفة؛ وبذلك يمكن أن نتخذ كبر قسن في أي 
ne‏ دراسية كتليل افتراضي على بطه spel‏ 

وفي تفس الوقت يجب أن نكون علي حذر عند اختيار مدى التقدمه لآن 
كل التلامية Y‏ يلئحقون بالمدرسة في نفس اقسن. ولما كان التقدم معناه الانتقال 
إلى قرقة دراسية جديدة كل عام فقد يلقم الثلميذ تقدماً ¿alo‏ أي ty‏ بانتظام؛ 
ومع ذلك يكون كبير قسن. وعلى هذا لتلميذ في السلة الرابعة الدراسية يجب أن 
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ايكون همره تسع سلواث ونصف سنة إلى عشر ستوات ونصف Ae‏ فإذا كان 
أكير من ذلك» فربما يكون قد تخلف في إحدى السترات الميكرة» وبذلك a AB‏ 
أنه يكون بطيه التطم. ولكن قبل أن نقرر تجريبياً صحة هذه ARE‏ يجب أن 
نرجع إلى السجلات لنتأكد مما إِذا كان هذا yah‏ بالذات قد التحق بالمدرسة في 
السسن المستادق وهي ست ستوات أو (خمس مئوات وتسعة أشهر إلى ست 
سلوات وثلاثة أشهر) أو ربما يكون قد تأخر le‏ 
عمل سجل نكل تلمید 

Laly‏ كان عليسنا أن لتعرف التلاميذ البطيئي التعلم الحتيقيين: فإن 
الإحماءات التطبلية للستقدم في y al‏ الدراسية في المدرسمة لا تتفي 
لوصول لهذا للنوع من التلاميذء ولا بد أن يعمل كل مدرس على تصميم AW‏ 
التلاميذ النين هم في مجمرعته الخاصة مرتية ly ln Op‏ حسب المن 
من الأكبر إلى الأصغن. ويحدد بعد ذلك مدى زيادة السن لكل تلميذ بإيجاد GM‏ 
بين عمر ald‏ (في أول مبتمير بالنسبة lal‏ الدراسي الكامل» أو في YN‏ 
gue‏ أو في أول مارس في العام الدراسي الذي هو على فثرتين)؛ والعمر 
العادي (المتوسط) لمتوسط أعمار ااتلاميذ في هذا الصف الدراسي؛ ويسجل 
بعدها الحقائق المتعلقة بتقدم كل تلميذء وعليه La‏ أن يسجل حكمه بالتسبة 
التلمسيذ الذي التحق بالمدرسة متأخراً وكان تقدمه عادياً منذ التحاقه بالمترسك 
ويقرر ما إذا كان هذا التلميذ بطيء للتعلم. ويعتمد في هذا «Sad‏ على تحصيله 
الظاهري الحاليء أو على دلاتل أخرى في يد المعلم؛ كنتائج الاختبارات المقلدة 
أو تتيجة eal‏ الذكام. 
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السجل الدرسي السابق للتلميذ 

تح alo‏ معفم المدارس بسجل لتحصيل التلميذ؛ يبين الدرجات التي 
يعطيها المدرس y‏ الفترة. وعند وجود هذه السجلات يجب فحصها 
باللسبة لكل تلميذ تزيد سنة على معدل سن المجموعة؛ والذي يعد لو يشك في 
كونه eg by‏ لاتعلم» وعلى الرهم من أن تقديرات المدرسين تختاف فيما بيدها 
اختلافاً ومع المدى؛ نظراً لكونها تقديراً ad cL‏ يمكن مقارئتها للحصول على 
معلومات A‏ تاق بقتلاميذ. ويكون محك الصدق في ذلك هو متايعة 
J yd‏ تسف التحصيل عند التلميذ إن وجد خلال حياته المدرسية A‏ 
معظ م السواد المدرسية؛ وإذا كان الأمر كتلكء فهذا دليل آخر على بطم للتعلم. 
وحين تكون سملاث التعصيل المدرسي مرضية على وجه للعموم: باسثثناء 
ايسض التخلف في بعش الفثرات» قين ذلك لا يكون دليلاً على بطه التعلم, 
ويجب أن ia is‏ من سرعة الحكم على مستوى اداء dl‏ من خلال 
تقديراث المدرسينء ذلك أندا يمكن أن aa‏ أن الالميذ ليس بطيئاً في pl‏ حيث 
تكون سهلات تحصيله مرضية على وجه السوم؛ بعض, النظر عن ang‏ 
التخلف قي فترات معينةء وحين تكون النتاقج غير مرضيةء فإن تلك لا يعني 
بطم قتعم il‏ وإذا كان AN‏ الحالي غير مرض» فمن الممكن الاقتراض 
حينئذ أن نفس Jad gal‏ التي سببت تعثره في الماضي أو عوأمل شبيهة بهاء قد 
أثرث في هذا التخلف. 


استخدام نتائج الاختتبارات 


Liste‏ تستخدم المدرسة لختباراث مقلئة للتحصيل؛ فإنه يجب قعصها 

وأخذها في الاعتبار عند تقدير قدرة التلميذ العتلياء رفي العادة يكون للدرجات 

المنتفضسة في القراءة والعساب رأهميتها ela‏ ويمكن أن تمدنا تتائج مثل. 
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هذه الاختبارات التحص يلية المقئنة قي حالات كثيرة بنسب الذكاء التقريببة, 
وخصو Lie‏ للثلاميذ الذين تؤهلهم سلهم لأداء عدة لختبارات من هذا اللوج فإذا 
gl‏ الالميذ أن يجيب على لختبار خاص لفهم اللغة في فترة زمنية افق مع 
عمره اللزمنسيء فرعم أن هذه الرسيلة ليست من الثقة يحيث جزم بصحة 
الاعتماد عليهاء فإندا يمكندا أن دعتبرها تمثل العمر للعقلي للتلميذ, 

lly‏ بين العمر القرائي المكتسب jay‏ الزمني لهذه للمجموعة من 
الاختبارات يبدو تاهتأء فإذا a‏ مترسط العم القراني المكتسب ES‏ غير 
دفيق علسى السر العقلي للتلميذء فيمكن حساب تسبة AIS‏ الفرضية باقطريئة 
li‏ وهي قسمة all‏ العقلي (وهر في هذه الحالة متوسط عمره للقرائي) 
على عمره الزمني» ولنتكج في هذه الحالة تعطي نسية ذكاء ABO)‏ 

وكل نسبة اللكاء il‏ نحصل عليها بهذم للطريقة يجب أن فسر على 
أساس زيا لو نقص خمس درجات على الأقل من لسبة الذكاء. وعلى هذا 
فتسبة تكاء التلميذ قد تكون 75 لو 85 فإذا حصل gal‏ على ثلاث نناتج 
متشسابهة في الصاب الرياضي فإنه يمكن أن تمتبر أيضاً Lap Sie‏ لنسبة 
نكساء التلميذ. ولكن لا يمكن أن تستغدم نتائج الاختباراث في المواد الأخرى: 
كالدراسات الاجتماعية J‏ العلمية لمعرفة نسبة ذكاء التلميذء لأن درجة LED‏ 
بونها وبين الذكاء اللفظي منخفضضة dy‏ 
الاعتماد على هله BEN‏ 

ولما ia CdS‏ هذه قلتائج التي دحصل عليها من تطبيق مثل هذه 
الاختبارات الظلية نستائج لا يمكن الاعتماد على دافتها كثيراً: كذلك بالنسبة. 
لتقديرات المدرسين حيث يتدفل العنصر الذاتي في الثقدير؛ فيجب JA We‏ 
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tal‏ في اعتبارنا زيادة السن عن متوسط أممار المجموعة علماً dandy‏ وهو 
العام الذي جاء نتيجة تأخر مثل هؤلاء التلاميذ في التحصديل. 

كل هسذه الاعتبارات تعثبر من الأهمية بمكان ينما تحاول أن نحدد 
موقف مثل هؤلاء التلاميذ Apathy‏ الفيرهم. 


لما التلاميذ Ged‏ تزيد سلهم أكثر من عام بالنسبة لمعدل السنء 
Lod ga ly‏ مرضن (ما عدا فترة التخلف المؤقت التي ثرجع إليها زيادة 
ااسن): فإنه من المستحسن تظهم إلى kel ALA‏ 

ولكن التلاميذ الذين يزيدون أكثر من Abas‏ عن المعدل العادي ويكوئرن 
متغلتين وقد أظهرت سجلاتهم تقديراً متوسطاً أو ضعيقاء من السسكن أن يكولوا 
بطيئي التعلم؟ ويحتاجون إلى اهثمام خاص؛ هؤلاء هم cull‏ يجب أن يوضهوا 
في الاعتبلر عند للتخطيط لتعديل ally‏ المدرسة. 
دراسة العوامل الأخرى 


مسثل هذا التحليل الأولي لسوقف التلاميذ البطيثي التعام عادة لا يتفي 
للحكم علبهم؛ ذلك أنه من الممكن أن لتدخل عوامل أغرى متعددة تؤثر في 
aD‏ بصورة ولضحة؛ وتؤدي به إلى هذا الموتف. وإذا لم ASS‏ الإمكانيات 
في مدرسة معيدةء يمكن عمل لختبارفت مبدئية للنظر والسمع؛ وينبغي كذلك 
عمل قرثهبات - كلما كان ثلك ممكداً - لإجراء فحوص طبية أكثر دقة للذين 
سارن على أل للدرجات في مثل هذه الاختبارات aul‏ ويئل الجهود 
المساعدة الثين رحتاجون إلى نظارات أو خدمات خاصة. وبالإضافة إلى ذلك 
يهب الاغتمام بضعاف الصحة؛ مننظر؛ هل التلميذ أقل وزناً أو أكثر من المعدل 
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east‏ المبالاة ؟ هل هو خلمل غير كادر على 
التركيز يحس دائماً بالتعب؛ شلحب اللرن يعائي من فقر الدم SBT‏ يكون من 
أسباب تخلفه الظاهر سوه التغنية والجوع. ولذلك يجب دراسة مصادر AST‏ 
اللالمية رعادلته في الأكلء في للمدرسة رالبيت إذا أمكن» ومحاولة تحصينها قبل 
للحكم عليه انه بطيء التعلم. 

ويجب أن تستمر العناية ec‏ حتى يصيح تلميذاً eds‏ إذا كان سوم 
Ann‏ سبياً في تخلفه. وبهذا تتجنب أحد المولمل التي كد تكون cl base‏ 
Jia y‏ بالطبع يتطاب من المدرس أن يتعرف ظروف التلميذ العنزلية؛ والبيئة 
المجساورة التي يعيش ويتعلم فيها. فقد يكون A‏ والصراع في المنزل داتجاً 
عن أسباب كثير: كللفقر والجيلء وعدم اتسجام الوالنين» وضبعف السيطّرة أو 
زيائتهاء وغيرها من الموامل الآخرى الثي قد تكون من أسباب المشكلة 
المدرسية. 


وقد يرجع السبب إلى البيئة التي يحيا فيها افرد» كأن تكون متحلة 
لجتماع يا لا توجد فيها المشجعفت الكافبة ولا توجد بها ملاعب أو مكتبات أو 
أي مجال من مجالات الترفيه. وقد يرجع التخلف إلى عوامل بيثية بعيدة عن جو 
المدرسة ولا يمكن التحكم فيها؛ هذه العوامل قد تضعف تحصيله ونققل من 
طموحه في jad‏ ومع ذلك يجب أن تبئل للمدرسة كل ما يمكنها من جهد 
لتصين ظروف Aid‏ 


-92- 


استخدام اختبارات الذكاء الجبعية 

of‏ أهم ما يميز الاخثبارات الجمعية هو سهولة تطبيقها ورخص تكالرنها 
وضللة المجهود الذي يبذل في أذائهاء كل ذلك يساعد على استخدامهاء خلصة WY‏ 
كن يمكن الحصول عليها. 

ويمكننا تطبيق هذه الاختبارات على هؤلام اللين يثبت من التحليل 
المبننسي لهم أنهم بعلينو epi‏ سواء ملهم الذين يزيد عمرهم عن متوسط سن 
المجموعة أو الفيسن يظهسرون ضا دائماً قي مستويائهم منذ بداية حياتهم 
الدرسية. 

وفي العانة تكون مواد الاختيار الجمعي شديدة الشبه بالتمرينات 
فمدرسية التي اعثادها الثلاميذ, رهي La‏ التي تكون تعليماتها من البساطة 
بديث يستطيع فهمها التلامبذ. 

ويجب ألا يغيسب عن hl‏ أنه على للرعم من أن الاختبارات الثي 
تحري بعض لاحروف الهجائية المصطتعة مثلأء وبعض المشاكل غير المنطقية, 
ts‏ الحقيقبة كد تكون ثابتة تملماً من وجهة نظ مؤلفهاء إلا أن ذلك يودي إلى 
تبك UA‏ والاضسطر اب A‏ للثلاميذ للبطيئي التعم. وقد E‏ 
الاختبار إلى نتلذج مضطلة» لذلك يجب استخدام الاخثبارات المصورة كثيرا؛ تلك 
الاختبارات التي يوصى باستخدامها في قستة الدراسية الأولى للثلاميذ الصغارء 
حستى سن ثمائي سنوت حيث إن للثلاميذ البطيئي pel‏ درن سن AU‏ لم 
يتعلموا بعد القراءة بدرجة تمسح لهم بأداء أبسط الاختبارات اللفظية. 
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استخدام اختبارات الذكاء الفردية 

إن الخدمة الاغصية الصحيحة لا تكتمل إلا باستخدام الاختبارات الفردية, 
وهذا ما يغتقر إليه معظم المدارس. وعادة لا تولى هذه الخدمة حقها من الأهمية 
وتتلب ia‏ هذه الاختبارات للفردية إذ! ما ثوافرت الإمكانيات لتطبيقها علي 
كثشير من الصحربات للتي قد تقابلنا؛ ذلك أن الاختبار للفردي هو وحده الذي 
يستطيع الكشف عن الميول والرغباث والقدرات الخاصة التي يمكن استغلانها 
وتنميتها yy‏ لا تكشسف عنها عادة الاختبارات الجمعية. بجانب ذلك فإ 
الاخت_بارات الفرنية الأدائية هي التي تتغلب فقط على صعوبة العامل اللفظي 
الذي لتشبع بسه معظم الاختبارات الجمعية والذي يقف عقبة كأدام في سبيل 
الكشف عن القدرات المفتلفة لدى التلاميذ حين يعلبق عليه اختبار جمحي. ونحن 
Y‏ نستخدم هذه الاختبارات على وجه لاحموم؛ اظراً لمدعوية تطبيقها ولحتياجها 
إلى جهد مضاعف» فكثيراً ما نطبقها فق على هؤلاء الذين يداخلنا فشك في أن 
مسا جمعناه مسن حقسائق يتعلق بهم؛ سرام عن طريق للسجلات المختفة أو 
الاختيارات الجمعية في فئرة زمنية كافية كثبت انا بطء تعلميم» أما هؤلاء اللين 
أظهسرت المعلومات التي تجمعت ادينا عنهم أنه ليسوا كذلك؛ فإن الحاجة عادة 
لا Lye.‏ لتطبيق مثل هذه الاختيارات عليهم. 
تعديد الموقف 


بعد كل ما سبق dt‏ اتقدير المدرس أهمية كبيرة حثى لو أجريت 

الاختيارت يوساطة أشخاص ذوي كفابةء فإنه لا يزال يوجد احتمال للخطاء أر 

اعستمال لسوء ألفهم أو الفتل في تحديد كل العوامل للتي تؤثر في تقدم التلمية 

قسي المدرسة. ويجب ألا تسرع في الحكم طى التلميذ بأنه بطيء spl‏ 

والحصول على أحكام تجريبية يجعلنا واثقين بأن هنلك حاجات ALIS‏ وقدرات 
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ييب ألا نتجاهلها. ونتضح أهمية هذا الاتجاء إذا تم استعمال هذه للحقائق كلساس 
لإعادة وضع الثلاميذ في مجموعات؛ لأن انسجام عمليات التكيف الغاصة بالفرد 
يؤثر فيها عادة كثير من للعوامل gil‏ يصل بعضها إلى الغوض التام. وغالباً 
ما تعتمد هذه al yall‏ على المجموعة الخاصة التي ينتمي إنبها الفرد. وكل 
فحت ائق التي نحصل عليها بالطرق Y ALL‏ ثكون لتيجة حلمية: فالمجهود 
وليل قد يعوضان الفدرة فعقلية المحدودة إلى حد ماء فالجو gil‏ لمعظم 
موالف الاختبار قد بؤثر في بعض للحالات بطريقة متكررة في عرقلة قدراث 
تلم يذ الحقيقية. لهذا يجب ألا بتردد المدرس في الاهتمام بتقديره الذاتيء 
وخاصة بعد أن يكون قد حصل على فكرة جيد؛ من خبرته العملية مع التلميذء 
وبعد أن يكون قد تعرف التلاميذ جيداً. 

EN‏ التالية نظهر كيف استخدمث الطرق السايقة بالنسبة 
Lab‏ * جون برلون * والتلميتة ' ماري ميث "د 


اللمثال الأول 
اسم التلميذ : جون برلون (للسئة الرابعة فصل 1) 
sal‏ : 12 سنةر 3شهور. 
مدی bay‏ فسن yas‏ 3 شهور. 
عن المعدل 


اتقدمه الدراسي ‏ : Ga‏ بالسنة الأولى فصل (ب) في من سبع 
ly‏ وأعاد السنة الأولى فصل (أ) والسنة AME‏ 
فصل إب) والثائثة فصل fl)‏ 

Gut التقدير‎ 
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اغقبارات الذكام 


اختبار " أوتس * الجمعيء الجزه الأول: للدرحة ]66 العمر العقلي: 10 
سدوات و 1 شهرء سبة ASW‏ 83. 


اختبار ' هلمن نلسسن " اقياس القدرة العقلية» الجزء الأول؛ الدرجة كك 
A]‏ 11 نة و 6 أشيرء نسبة اللكام 95 
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رای مدير المدرسية 


من المحتمل أن يكون بعليء التعلم 


LI الخطوات‎ 


دراسة القدرة علي القرامة وقد اثفق على أن يعطي Y‏ اهتماماً 
خاصاً بان يوضع في قالمة جديدة مع محاولة حالته الصحية؛ على أن يبقى في 
فسله في الوا الحاضرء ويوضمع في قائمة الذين سيعاد اختبارهم في الربيع. 


: ماري سي (استة a‏ فصل (U‏ 


؟ ghia‏ 5 شهور. 


السن + 1 سلة و 5 شهور. 


+ التحقست بالسنة الأولسى وعمرها 6 سلوات 
رنصف سنة وأعادت للسنة الأولى (أ) والثائية 
A) BH, (0)‏ 


+ ضعيفة. 
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gta‏ الثاني 


أسم Syd‏ 
العمر 


مدی زيادة 
عن de‏ 


en 


مذكرات عن السجل المدرسي السابق: 

القرامة في للسنة الأولى ب (حسنة)؛ رسبت في الستة الأولى () 
وأعادتها. درجة القراءة حسئة في السنة الثالية فصل إب)ء وكانت درجة القراءة 
الضعيفة جداً). وأعادث السنة؛ في المرة ARLE‏ كانت درجة bol ll‏ (ضعيفة): 
وفي السنة ff) GAN‏ كانت درجة القراءة (ضعيفة elfos‏ حصلت على درجة 
حسنة في الحساب» وأعادت aed‏ في المرة AS‏ في قسنة الثالثة )1( كانت 
ترجة القراءة حسنة والحساب (حسنة). وفي السنة الرابعة (ب) كانت درجة 
القراءة والصاب (ضعيفة). 
الاغتبارات المقففة 

Y‏ يوجد لها سجل» واد أعطى مدرس العام الماضي بعض الاختبارات 
ولكنه لم يسجل نتائيها. والمدرس غير موجود الآن بالمدرسة. 
مذكرات عن حالتها Aal)‏ 

لظير القمص السدوري بوساطة حكيمة #مدرسة أن اطول tiple‏ 


وكذلك الوزن والأسنان تبدو Aal‏ وللبصر والسمع علديان» ويبدو على ماري 
Aa‏ والقوة وحسن AGA‏ 


مذكرات عن الزيارة امنزلية 

البيئة الخارجية جيدة إلى عد ماء المنزل والغناء نظيفانء يبدو على الأم 
أنها ربة بي ob han‏ الأب يسل بانتظام إساعي بريد). يوجد طفلان آخران: 
ولد أكبر منها بعلمين» وبنث لصغر بثلاثة أعولم من ماري» لديهم راديوء ولكن 
لاتوجد كتب أو مجلاث؛ تفرم ماري ببعض الأعمال المنزئية البسرطةء وتقول 
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الآم: إن ماري مريضة إلى حد ماء كما أنها تتعب بسرعةء وعلى هذا فين الأم 
فقوم بأعمل المنزل lee‏ وتلعب ماري كثيراً مع بنات الجيران ومعظمين 
لسر a‏ ولا تعرفه الأم ماذ! يلحبون» وتستقد أنها مجرد dal‏ 
إبلفالء تذهب إلى السيما مرة في الأسبوع تقريباًء تعتقد الأم نها لا تحال على 
درجات عالية LE‏ مريضة؛ لهذا فهي لا ثوبخها (أو تحاول أن ثحثها على بتل 
جهد أكين في للمدرسة). 
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الوحدة الرابعة 


- 101 - 


-102- 


الوحدة الرابعة 
كيف ينظم التدريس gg gl‏ التطم 


بعد معرفة الثلاميذ للبطيني التعلم؛ يجب تنظيم بعض الأمور المتعلقة 
Lady‏ التي ستتبع قبل البده في عمل منهج مناسب أو il‏ بالتدريس لهم. 
وهاك أربعة أسئلة تحتاج إلى إجاية: 

1~ هل يوضع التلاميذ pl gud‏ في مجموعات ملقصلة ؟ 

2~ هل يقسم التلاميذ قبطيئو التعلم على أساس cd ta‏ قدراسبة ؟ 

3 .كيف ينظم Shh‏ من سسنة إلى أخرى ؟ 

4- كيف ينم عمل المجموعات الدراسية ؟ 

وترتبط الأسثلة الثلثثة الأوني ارتياطا كبيرًء فيي تعلق chy‏ مختافة 
المشكلة واحدةء وللعلاكة بين السؤال الأول والثاني واضحة؛ يقسم التلاميذ في كل 
مدرسة إلى مجموعات أر سفوات دراسية على أساس محورين مخلفين» أحدهما 
y,‏ متل قتقسيم إلى السنة الأولى؛ السلة A‏ السنة الثالثة؛ وهكذاء. 
المعور فثالي فقي حيث تقسم كل سنة دراسية بطرق مختلفة؛ أكثر شيوعاً هو 
تسم إلى مجموعات: مجموعة ريعي التعلم ومجموعة متوسطي قتعم 
ومجموعة بطيئي التعلم. ويعتبر pall‏ وإعادة التقسيم داخل المجموحة AG‏ 
جزءاً حادياً من البردامج اليومي للفصل الدرفسي» سواء أكان التقسيم من تاحية 
ألسنة الدراسية أم من ناحية السن. ومن وقت لآخر 1986( مجموعات Mol Al‏ 
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ومجموعات للميول الخاصة؛ ولجان مختافة» على لساس حاجات وميول ADD‏ 
وطبسيعة نولحي النشاط التي نتفذ في الفصل الدراسي؛ ونتكون هذه المجموعات 
ارقت الحاجة كما أنها تحل إذا حققت الغرض منهاء آما ما تقصده هنا فهر تنظيم 
ثابث لدرجة ماء بعيث توجد فيه مجموحات تضم تلاميذ لهم حاجات محدودة أو 
صفات محددة وتشمل هذه المجموعات كل لواحي عملهم. 


والسؤال الأساسي: هل سيبقى التلاميذ بطيئو التطم في مجموعات ثابتة 
pall A]‏ سيةتلطون مع التلاميذ الآخرين الذين في نس 
السن والحجم تقريباً على أساس موضوع بطريقة عشوائية دون دراسة دقيقة. 
ولكن سراء أوضع هؤلاء التلاميذ في عجموعات منفصلة أم للم يوضعواء فإن 
مث_كلة Age‏ توزيعهم Y‏ قائمة؛ والمشكلة هي: ها أفضل طريقة للتقسبم 
على أساس المحور cad‏ أيقسمون على أساس السنة الدراسيةء أو السنء أم 
بطريقة A gal‏ 
هل يوضع التلاميذ البطيئو التعلم في مجمومات منفصلة 3 

هناك كثير من الآراء المؤيدة والآراء المعارضمة لفكرة المجموعات 
AL nob‏ إلا أن ذلك بختلف من مدرسة إلى أخريء وقد اتضح انا في الفصل 
الأول من الكستاب أنه لا مجال لتتظيم مجمرعة منفصلة لبطيئي التطم تكون 
متجانسة في أكثر من ناحية» ومع هذا توجد بعض الميزاث إذا استطعنا أن نكون 
مجموعة متجانسة في تواح أخرى غير السن. 

ولكن هل هذه الميزات لها أحميتها التي جطها تطقى على مسبارئ 
المجموعات المنفصلة ؟ Lay‏ لا يمكن أن لحكم على هذا إلا على أساس حقائق 
معيئة في مواقف محددة. 
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إن مجرد لقصل درن إعادة تنظيم المنهج يكون A‏ الفائدة بالنسبة 
إثتلاميذ vishal‏ التعلب؛ فالفصل لر العزل قد يسهل عمل المنرس إلى حد ele‏ 
وقد يحسن وضع بقية التلاميذ في المدرسة؛ ولكنه ان يستطيع أن يجعل حياة 
a‏ البطيني التعلم أكثر Ing‏ ومن ناحية أخرى فإن ترف التلاميذ البطيئي 
التطم في مجموعاث Ue‏ لا يخفف عبئهم أو aly‏ شعورهم بحم FAA‏ 
بقلل مسن مشاعر التقص أديهم. بل فد يؤدي إلى تكوين أتجاهات حداية ضد 
المج تمع؛ مسا لم يكن المنهج الموضوع للمجموعة للمعزولة مرتاً es‏ مع 
حاجات التلاميذ وقدراتهم؛ وحتى إذا كان المنهج مرت فإنه سيوجد الكثبر من 
مجالات المقارنة بيلهم وبين بياتهم» مما بزدي إلى حرج مشاعر الثلاميذ وجعلهم 
رش مرون بالاقص ولنعدام التوفق. وسوف يلحظ التلاميذ الآخرون هذا حتى إذا 
لم يلحظه السدرس» ومهسا عمل عن احتيلطات قي الإعداد لأي نرع من 
التنظيمين فإن كل خطة سروف تتضدمن بعش المزايا وبعض الميوب. 

وأخيراً فإن كل مدرسة عليها أن تتعرف موقفها الكنيء وتقرر يلها ما 
يجب عله مع تحديد الموقف وتقدير» وتقوم مزايا ومضار المجموعات 
المندسلة. ولا تزال توجد عدة أسئلة تثير للمسعوبات المتعلقة باستخدام الفصل 
بيسن التلاميذ البطيئي de‏ وغيرهمء كما توجد أسئلة أخرى تثير اقصعوبات 
الناشئة عن عنم العزل. 
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بض أوجه الثقد التي توجه إلى سياعة العزل 


السؤال الأول 
هل تحول مسبادئ الديمقراطية دون العزل بالرغم من الاعتبارات 
الأخرى ؟ 


إن الإجابسة عن هذا الموال بالإتبات لو الثقيء تتوقف على مدى ما 
يعتقده المدرسون وأولياء الأمورء الذين يعنيهم الأمر. 

إن الديمقراطية في أحمن معانيهاء تتضمن إتاحة قفرصا لكل قود 
للوسول بقدرقه وإمكائياته إلى أقصى درجة ممكئة؛ والتمتع بأفضل المميزات 
التي يمده بها المجتمع لهذا الغرض: وما دام هذا هو معلى الديمقراطية؛ إذن فلا 
يوجد اعتراض وجيه على اتيم إلى مجمرعات منفصلة؛ على شريطة أن 
ايكون هذا التقسيم مزوداً بالفرص المناسبة؛ وللفرص MN‏ ليس معناها قرصاً 
as‏ لكل فردء أو أن كل فرد عليه أن يفعل نفس الأشياءء لأن إرغام الثلاميذ 
البطيئي التعلم على محاولة عمل أشياء لا يستطيعون عملها يتنافي مع امياد 
اقنيمتراطية. ومثلذا في ذلك مثل من يرغم لاتلاميذ الللبيين على تعلم أشياء 
يعرفونها من قبل أو أن يحرمهم من فرصة استخدام مواهيهم في مجالات كثيرة 
تون the‏ 2 على التلاميذ البطيتي التطم. ويجب ألا لتراجع عن استخدام أي 
طريقة تبدو ذات سند قوري Y‏ الأساس الوحيد لرقضها هو الفهم لاظري 
الضيق للديمتر اطية. 
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السؤال الثاني 

هل من الممكن عمل مجموعات متقصلة لو أردنا ذلك 5 

إذا وضع التلاميذ البيطئو لتعلم في مجموعات ملفصلةء فإن هذا سيئيج 
قجانسساً أكبر باانسبة لمشروعات امدرسة التي تعتمد على القدرة العية؛ وإذا 
رغبنا قي إيجاد تجالس معقول قي لاسن فيجب أن يكون في العدرسة عند لكر 
مسن التللميذ في آي مجموعة مكوتة على أساس السن. لما إذا كان تلاميذ 
المدرمبة متماثلين بدرجة معقولة فان بين كل خمسة تلاميذ نجد تلميذاً ليم 
التعلم» ولكي يكون Ll‏ صد من بطيئي ple‏ في كل مجمعة يبلغ عددها 25- 
0 تاميذاً مثلأء يجب أن يكون هناك على الأقل من 150-125 Alle‏ كل 
مجموعة متقاربة في السن. وعلى هذا ظكي يمكن عمل مجموعات منفصلة في 
مدرسة ابتداتية؛ مدة الدراسة فيها ست سنوات: يجب أن يكون عدد تلاميذ هذه 
المدرسة من 900-750 تلميذ, 


وعلي أية حال» ققد اعتاد معظم المنرسين أن يدرّسوا daily‏ 
لمجموعات تختلف في العسر في حدود عامين حتى في الغصول المغتلطة؛ دون 
أن يجدوا صعوبة تتعلق بالسن. فإذا كان الأمر كذلك؛ فلماذا لا يطبق هذا على 
مجموعة بطيئي التعلم ؟ أي يكون مدى الاختلاف في السن علمين. وإذا استطعنا 
التخلص من Cy ih‏ غير الضرورية بالتسية إلى السنوات قدراسيف فلن 
المجموعات المنفصلة ليطيثي التعلم يمكن عملها في مدرسة صغيرة تحتوي على 
500-400 تلميذ. ومن المحثمل أن يكون مثل هذا العدد هو للحد الأننى la‏ 
مجموعمات منفصلة في المدرسة بطريقة مجديةء لأنه إذا كلنت المدرسة أصغر 
من هذاء قإن للمجهودات التي تبذل لتحقيق للتجاتس في القدرةء سوف تفقد قيمتها 
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نتيجة ضسرورة زيادة مدى الاختلاف في المن إلى 3 أو 4 سنوات؛ de‏ 
مجموعسة متجانسة في of pil‏ ولكنها قير متدانسة في السن؛ ليست أسهل في 
التدريس من مجموعة متجائسة في السن وغبر متجانسة في القدرة. 

السؤال الثالث 


لمن الضروري أن يوجد مدرسون مسون Socks pl‏ المجموعات 

لا شكل أن مسدرس بطيتي التعام يجب أن يكون مثا Wa Tas]‏ 
de,‏ أي أنه بكرن راغباً في العمل الشاق» ومقتتعاً باهمية التدريس SU‏ 
البطيئي التعلم. ويجب أن بكون قادرا على ققيام بعمله على أساس Te‏ 
بسا يمكسن أن dling‏ متهم؛ دون أن يشعر أنه فد ضحى بالمسنويات الدراسية. 
ويجب أن يقبل على عمله مع التلاميذ للبطيئي التطم: دون أن بشعر th‏ مرغم 
عليه بأمر الإنارة أو أن في هذا العمل تحقيراً ed‏ أن مال هذا للتدريس 
واجب ثتيل, 
السؤال الرايع 

هل توجد تنظرمات رسمية أو غير رسمية» ومشاعر وتحذيرات في 
البيئة الخارجية تجعل سياسة المجموعات المنفصلة سياسة مشكوكاً في أمرها ؟ 

من السهل استشارة الجهات للمسؤولة لمعرفة هل كان هناك شيء في 
تنظيمات إدارة التعليم أو فلنون الدوئة يجب أن يراعى. آما مراعاة مشاعر البيئة 
الخارجية» فمسألة أكثر صعوبة من التتليمات الرمسية؛ ولكن معرفتها لا تل 
أهسية عن معرفة اتتظيمات الرسمية وبخاصة في مال هذه الأمور. رمن 
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AO‏ على نتائج مجدية من المجموعات المنفصلة ذا لم تكون 
هناك مساندة كلية من البيئة الخارجبة؛ Y‏ للفكرة النظرية الجيدة التي لا 
يتقبلها المجتمع الخارجي تعتبر فكرة سيئة في جميع نواحيها وأغراضها. 
السؤال الخامس 

هل تستطيع أن لتجلب مخاطرة لمبالغة في أهمية بطم التعلم؛ ومخاطر 
الاتجاه نحو إنشاء فصول ملفصلة تصبح فيما بعد أمكنة يتجمع فيها كل Ad‏ 
غير للمتواققين Y‏ 


هذا السؤال من لصعب الأسئلة؛ حين نتصدى عله لما يتضمنه 
من عوامل غير ملموسة؛ من الصعب التحكم فيها. فالتلاميذ البطيئو التعلم في 
jui‏ المختلفة اد يعرفون يطاهم عن طريق الثلاميذ الآخرين حتى إذا لم يكن 
للات بوساطة المدرسين. وكثيراً ما py‏ شعورهم بضعف قدرتهم؛ عندما 
توجه إيهم الأنظار» ويدركون أن مجموعاتهم أو التنظيمات الأخرى قد عملت 
على ساس قدراتهم الثي لا تتمشى معه قدرات المجموعة. ولما كان PAD‏ 
ومحاولة الحسول على درجات أعلى: هما yu‏ السائد في المدرسة sde‏ 
سن التلاميذ النابهين سوف ينظرون باستغفاف - لا محالة - إلى التلاميذ 
البطيشي التعلم» كما ألهم سوف يستفيدون من كل فرصة في زيادة تأكيد ذاتهم 
وتفوقهم. وقد يزيد المدرسون المشكلة بملاحظاتهم التي بوجهونها دون تروء 
واقتي قد تصمل إلى حد تهديد تلاميذهم في المجموعات المتقدمة بالنقل إلى قصل 
بطيلي التعام كوسيلة لاسثثارتهم- 


وإذا نظرنا إلى الموقف الاي يسود الفصول المختلطة: فيمكئنا أن 
نحصسل على قكرة جيدة Las‏ سيكون عليه المراف العام؛ إذا ما انتقل الثلاميذ 
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البطيئو التعلم إلى مجموعات منفصلة» فإذا كان التلاميذ اليطيئو للتعلم في موقف 
مدعب ولطلمق عليهم التلاميذ الآخرون؛ أو بعض المدرسيء ألفاظ السخريةء 
مثل: " الأراتب الخرساء» أو لصعاب الثكاء المعتم؛ أو لوي الرؤرس الجامدة '. 
و إذا ما تعرضسوا للحرمان من المشاركة في اللشاط الذي بجري في حجرات 
Aad al‏ أو في الملاعبء في حين استفاد التلاميذ التابهرن من هذه al‏ 
فإله يمكننا أن نتأكد من الموقف سوف لا يتحسن برضع التلاميذ البطيئي التعلم 
في فصول cla‏ في البداية على الأقل. وقد يكون من الأفضمل أن نحن 
at‏ في الفصول المختاطة قبل مدلولة عمل المجموعات المنفسئة. ذلا لم 
يكن هذا ممكداء على وجه العموم: فقد تكون للمجموعات المنفصلة هي الحل 
الألضال لمشكلة بطيئي a‏ فاتلميذ البطيء ¿LD‏ الذي ay‏ ثحيق بعض 
الدجاح؛ ثم يحقق شيئاً مقبولاً منه ويكون La ia‏ بين زملاكه فثرة من قرفت 
من المحتمل أن يكون أفضل مما لو كان في موقف يكون فيه دائماً في آخر 
لنم التقدير بالسبة لزمالكه المتقدمين في مجموعته. 
مطرضة التقسيم إلى مجموعات منفصلة 

مما لا شك فيه أنه من السهل أن لدم وندير مدرسةء Y‏ يوجد بها 
فصول Alia‏ لمجموعات مقسمة حسب لشرات؛ فلي هذه الحالة Y‏ يهم حجم 
المدرسة على شرط أن تشمل كل مجموعة متقاربة في السن» فصلاً لو أكثره 
وبذلك Y‏ يصيح العمل (الروتيني) - كتقسيم التلاميذ إلى فصول وعمل السجلات 
- عبتا yo‏ كما يمكن نقل التلاميذ من فصل إلى آخر على ساس وجود مجال 
Jace‏ للعمل؛ ولا يوجد نظام مهما بلغت دفته؛ قائم على ترتيب التلاميذ حصب 
الأرقام J‏ الحروف؛ يحول دون فهم التلاعيذ وأولياء أمورهم المقصود منه. فإذا 
قسمنا عن قسد التلاميذ إلى مجموعات على حسب التدرةء قيجب أن نمطم بأن 
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التلاميذ سيدركون معلى ومغزى المجموعات المختلفةء وأي افتراش آخر يعتير 
de‏ من الخداع لأنفسنا. وحتى إذا تأكنت المدرسة أنها تستطيع أن تمدع المغالاة 
إلى حد ماء في النواحي غير المرخوب فيها للفصول المتفصلة؛ فلا يتبغي لها - 
مع تلك - أن تتبنى فكرة التضيم دون للتفكير في الأسئلة للتالية: 
- هل من oad‏ تحقيق التكيف الملائم إذا وجهدا العناية للتلاميذ البطيني 
التعلم في الفصول المختلفة ؟ 


Apathy‏ لهذا المؤال يمكنا أن flea‏ أسئلة أخرى: 


هل العدرسون من المهارة بحيث يستطيعون توجيه نولحي النشاط التي 
bs‏ مجالاً Lo‏ من ميول الثلاميذ وقدراتهم ؟. وهل يستطيعون إدارة هذا 
النشاط بطريقة تعطي كل تلميذ دوره الملائم بالنسبة للنشاط ككل ؟. هل يمكن 
المدرس مساعدة التلاميذ على القيام ببعض لولحي AL‏ الفرديةء أى تي تعتمد 
على جماعات صغيرة؛ ¿y‏ تشبع ميول للتلميذ وتتمشى مع قدراته ؟. 


- أيرغب تمدرسون في قبول مبدأ اقفروق الفردية في القدرة على 
المشاركة أم أن كل التلاميذ يجب أن يكوتوا في مسثوى ولحد من 
حيث القدرة على الأداء في نظر المدرسي ؟. وهل يستطيع المدرس 
إستخدام مستويات مخلفة لاتمصيل دون أن يشعر بعض التلاميذ 
بالإجهاد؛ على حين يشعر البعض الآخر. بسهولة العمل ويمكنه yan gh‏ 
إليه دون altel‏ على المدرس ؟. 


~ هل يمكن تنظيم نولحي الاشلط خارج المدرسة لكل التلاميذ بدرجة تسد 
احتياجات التلاميط البطيتي للتطم ؟. 
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إن الإجابة Mad‏ تصلح في Ls‏ لهذا السؤال. فإذا دعت الحاجة 
القيام برحلة واستطاع كل فصل لاقيام بهاء فيس هناك داع لتنظيم مجموعات 
A‏ 


ولكن إذا لم توجد أماكن يمكن الذهاب ly‏ أو بسبب صعرية A‏ 
ts‏ لفضل انتج pt 4D‏ لتعلم يمكن الحصول ليها poten‏ 
معا في فصول Ale‏ 

وإذا لمكن حل المشاكل قتي ذكرت سابقاً حلا مرضياً في للفصول 
المختلطةء فلا يوجد داع لتكوين مجموعات مستفلة. أما 13 لمكن حل معظم ada‏ 
المشاكل حسلاً مرضياً في فصول Alan‏ فيجب ألا يحرف هذا السل مجرد 
إجرامات Ay fy‏ وعلى A‏ حال فليست المجموعات المستقلة حثمية؛ فالتلاميذ 
البطيئو الثعام يمكتهم أن يتعمو! تعلماً مجدياً في الفصول ALM‏ على شرط 
أن تكون قسرسة راغبة وقادرة على إتاحة النكيف اللازم لإمكانيات الثلاميذ 
البطيئي التعام. والمقترحات الئي ستتضمنها الفصول التالية موجهة إلى مدرسي 
الفصول المختلطة» علاوة على مدرسي القصول All‏ 

هل يقسم للتلاميذ البطيئو التعلم إنى سنوات دراسية ؟ 

من الواضج أننا لا نستطيع أن نجيب عن هذا السؤال إجابة صحيحة 
دون أن دأخذ في اعتبارنا موف المدرسة ككل» إن من الصعوبة بمكان أن ننظم 
ولديسر مدرمة تحاول أن تتسبع نظام ppl‏ قرأسي؛ لي * حسب السدراث 
الدرامسية ' لبعض التلاميذ. ولظلماً آخر للثلاميذ الآخرين؛ ومن السهل بالطيع 
من اللناحية الإدارية أن نستخدم طرقاً مختلفة قي التقضيم الرأسي مع مجموعات 
ith de‏ إذا كادث تستخدم سياسة المجموعات المساظلة على المحور N‏ 
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ولكن يجب ألا تل ما قد ينشاً من صحويات أخرى؛ قالمدرسة تعمل كوحدة في 

la al‏ في التلاميذ. فهناك ظة من التلاميذ يصلون إلى درجة من الغباء بحت لا 

يدركون السياسة ll‏ توجه للمدرسة ككل» كما أن قلة منهم تنعدم pal‏ القدرة 

على للتمييز جين للطرق Aspe‏ 

وإن أي مشروع لتقسيم التلاميذ وننظيم تقدمهم؛ سواء أكانوا في 

مجو عات محتقلة pl‏ مختلطةء يجب أن يعفق ثلاثة مطالب: 

المطلب الأول: أن يحقق التقسيم تجانساً معقولاً ويضمم عدداً ثابتاً من YO‏ 
Be‏ 

المطلب الثلني: أن ينظم EN‏ أخرى في Aa al‏ 

I تتعدى‎ Y الثالث: أن ينهي التلاميذ درلستهم الابتدانية في سن‎ a 
عشرة لر الرابعة عشرة تلك السن التي يتثقل فبها الثلاميذ‎ 
العاديون: عادة؛ إلى المرحلة التلية من للتعلم؛ ولكن إذا كانت‎ 
المدرسسة الابتدائية تشمل بحض فصمول المرحلة الثاليةء قيجب‎ 
تحاق بالسدة السابعة (للصف الأرل‎ DU أن يعد التلاميذ‎ 
عشرة أ للرابعة عشرة.‎ I الإعدادي) في حوالي‎ 


وبالتمسبة للمطلب الأول فإن تجانس مجموعات التلاميذ لايمكن لن 
يتحتق ما دمئا متمسكين بالفكرة الضيقة والتقليدية عن الصف الدراسي كأساس 
العمل المجموعات» وينتج عن كل المجهودات ثي تبقل للتنظيم على ساس 
الصفوف chal all‏ اختلافاث كبيرة في المن؛ وفي كل العوامل الأخرى للمتعلقة 
بسه. ويرجع سيب في للك إلى ضدرورة استخدام النقل والتآخر بقصد كيف 
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لتلامسيذ مع مستويات محددة من قبل. ويمكننا آن نتقبل الاختلافات المعقولة في 
السن: والحجم: والنضح العام إذا كان pl‏ إلى مجموعات حب الصف 
الترالسي يحقسق ES‏ بوساطة مجموعات الثلامية. 
ولسوء الحظ فلن التقسيم على هذا الأساس LA‏ يضق هذا للغرض. فكاما زاد 
الاختلاف بيسن مجمرعة من التلاميذ في للسنء والحجم والنمو العام زاد 
الاختلاف في التحصيل الدراسي الحقيقي. فالتقسيم إلى صفوف دراسية يهدم 
أغراضه؛ ولا يمكن الحصول على تجائس في العمل من مجموعات التلامية. 


ولهذ! الأ باب ينلدي الكثير من قمربين بإهمال التقسيم إلى صفوف 
دراسية كليةء ويوصون بان يحتمد تنظيم الفصول وتنظيم العملية للدراسية على 
ll‏ السن. ويجب استخدام هذا البديل ار أن يصبح مفهوم ' الصف الدراسي ' 
مرتاً جد ويصصبح كذلك مفهرماً Le‏ يمكن استخدلمه مع الاطمنتان في 
المراقف التعليمية للثلاميذ للثين يختلفون اختلاقاً شاسماً في pe‏ وقي 
تحص يلهم. فإذا قمررت مدرسة أن تستيقي بعض المفاهيم لمتعافة بالصف 
الدراسي في مشروعها لتنظيم القصولء وتنظيم الانتققل من سنة دراسية إلى 
es pal‏ فلا بد أن تستخدم هذا الاصطلاح iy jay‏ أو ثقيل المشكلات وعوامل 
الفسل التي ستلتج لا محالة» من محلولة جعل جميع التلاميذ يتوافقرن مع نظام 
aly‏ رمهما كان مشرو ع التقسيم فإله يبدون من المتاسب أن نحتفظ بتجائس 
معثول في قسن بالسبة لمجموعات قتلامية. رهذا الكلثم يعتير ele Ll‏ أكان 
التلاميذ البطي gt‏ التعلم في مجمرعات مستظة لم Y‏ ويبدو أن عامل اسن من 
أفضل ااعوامل التي تدل دلالة كلية على التموء كما أنه يرتبط Bus ua)‏ 
بالحاجات و للميول والاسئعدلدات التي يتطلبها النشاط الجمعي أكثر من أي عامل 


آخر. 
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إن مجموعة عشوائية لثلاميذ في سن العاشرة قد يختلغون في القدرة؛ إذ 
تسترلوح نمسبة pp‏ ما بين 150-75 كما CII‏ قدرتهم علي القراءة بين 
المسفر إلى أعلى مستوى في المدرسة؛ وهكذا. إلا أن الروابط المشتركة التي 
تجمع التلاميذ في مثل هذه المجموعة أكثر منها لدى مجموعة تتكون كلها من 
تلاميذ يحصلون على تسبة ذكاء تبلغ 100: وتثراوح أغمارهم بين 8 سنوات و 
ae 5‏ فلن تعليم مثل هذه المجموعة المثففوثة بدجاح يعتبر Ld‏ استكاقياً أكثر 
من قادة عامة يمكن الاعتماد عليها. فهم لا محالة ينقسمون إلى مجموعات 
صغيرة كشيرة: ولبس هناك احتمال لإمكان فیامهم بلشاط جماعي يرضى US‏ 
للسهموعةء فالتلاميذ الأكبر سنآ والأضخم حجماً يشعرون بالحرج لأنهم يجدون 
paul‏ في مجال آخر عبر مجال التلاميذ صغار ipa‏ 
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الوحدة الخامسة 


النشاط الموجه لبطيئي 


التعلم 
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الوحدة الخاسة 


النشاط argh‏ لبطيئي التعلم 
كيف نوجه نشاط بطيئي التعلم 


من السيل أن درك بوضوح خصائص وحاجات التلاميذ البطبئي 
spit‏ عند مقارنتها بخصائص وحاجات غالبية الأطفال. من أجل لك يصبح 
من الطبيعي أن نستمد Uy le‏ في إرشاد وتوجيه للتلاميذ البطيتي التعام من ليا 
أرجه التشابه والاختلاف للتوجيهات الخاصة بطريقة إرشاد وتوجيه وتعليم 
التلا يذ العادبين: وقد يتجم عن لله الكثير من المشكلات التي تنشأ يسبب عدم 
كفاية للتعليمات الموجودة في الكثير من المدارسء تلك التعليمات الخاصة بطرق 
إرشاد وتوجيه تعليم التلاميذ lol‏ التعلم؛ أو التلاميذ السادبين أو سريعي AN‏ 
ia‏ 

ومن cu‏ الحظ أن الكثيرين من المدرسين يعرفون أكثر مما بنيغي أن 
بعرقرا وييغون الوصول إلى أهداف أعلى من مستوى طموحهم. فإذا la‏ وضحت 
تلك الأهداف في الأذهان: فلن ينهم أي شر علدما تستمد التوجيه من ES‏ 
المنهاج والخبرات التعليمية للملائمة للتلاميذ العانيين. 
الأغداف والأعراض 


أوضهندا قي الفصسنين الأول والثاني من هذا للكتاب أن الأغراض 
والأهداف التي ترمي إلى تكوين عادات ومهارات وأسلليب خاصة من المعرفةء 
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يمكن أن نتوقعها في حمر زملي معين» وهي بالضرورة تختاف باختلاف 
المجموعسات التي ينتمي ليها al‏ فحن نتوقع مثلاً أن يلمي أغلب التلاميذ 
للعاديين في من السادسة القدرة على cal fll‏ ولكتنا لا يمكننا أن دتوقع ذلك لدي 
الأملفال البطيئي #تعلم» إلا في حالات خاصة ee‏ بخبرات مكتسبة في دور 
الحضانة ومدارس رياض الأطفال. ومن الممكن كذلك أن نتوقم أن في استطاعة 
الأطف ال العادييسن في عامهم الرأيع بالمدرسة GUN‏ حل Aha‏ الصابية 
البسيطة فلتي تمن عمليتين أو أكثر بدقة وسرعة. ولكن مثل هذه اقسايات 
تكون tite‏ بالنسبة للتلاميذ البطيثي التعم. وإنه لمن الصعب lalo‏ عمل قائمة 
تتضمن الأهدف الخاصة التي من هذا النوع والتي يمكن أن لتوقع تحقيقها من 
التلاميذ للبطيئي التعكم في مستوياتهم السرية المختلفة. Y‏ أن هناك للكثير من 
هذه الأداف؛ ويمكن نكر المثات منها التي تحمل في ذاتها أهمية ودلالة 
e‏ ورغم تلك ead‏ تهمل ذكر الكثين مثها على الرغم من قيمثها 
الواشحا. 

وفي تطاعتتا في اقوقت ذاته أن نخطط قائمة تشمل ألفاً من هذه 
الأهداف» والتي pact‏ تطيلا جزئياً للمنهاجء ولكنها رغم ذلك تكون عديمة 
الفائدة. وإذا كنا لم نصل بعد إلى طريقة تشمل التوقعات المختلفة بالاسبة للأطفال 
المنوسطينء إلا في عدد محدود من المهارات التقليدية؛ فما بالنا عندما نحطط 
للتلاميذ البطيئي التعلم؛ ولا نملك إلا بعض الأمس البسيطة. 

وهناك اعتبار أكثر أهسية وهو: أن التخطيط pil‏ على أساس ola‏ 
nate‏ جداً hy‏ درن شك إلى pj‏ التظرية chy AMAN‏ التعليم يتطق 
بنوعياث محددة أي بتجميع وحدات جزئية من للمهارات والمعرفة. وبهذه 
الصسورة نتوقع أن تعطينا هذه الجزئيات المتجمعة Uns‏ مرحداً يؤثر بشكل 
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dy‏ في السلوك. Uy‏ قلما دعصل على مثل هذه النتيجة السعيدة حتى قي 
حالة الأطفال النابهين؛ وبالتالي لا تتحقق إطلاقاً في التلاميذ البطيئي ple‏ إن 
التملم الجيد يحدث عادة عن طريق الإنماء المستمر والتقرية وإعادة التخطيط 
y‏ كل أفماط السلوك السابقة She‏ البدلية. إن التعام She‏ عن عملية ترلكمية 
Ad‏ منها عملية تجميع وحدات جزئية مفصلة. ولستطيع أن نضع في اعتبارنا 
أن الأهداف وتنمية القدرات الخاصة رالتزرد بالمعلومات دابل جزئي يرضح لذا 
كبنية التفتع الكلي الخبرات التلميذء وأهم ما تجب معرفته هو: هل في استطاعة 
الأطفال الاستفادة من الحقائق والمهارات في حل المشكلات؛ y‏ بعين ARS‏ 
وبولجهسة المواقف للجديدة ؟ إلا موف للام في الوحدة الخاسة يحض 
الانستراحات الخاصة باستعمال الاختبارات المدرسية Lo y‏ بالأهداف الثي 
تحندها اقدرات الخاصة؛ Cd aly‏ التي يمكن استنباطها من أنواج النمو التي 
يمكن أن تقيسها هذه الاختباراك وخاصة في القراءة والحساب. 

وإلى جاتب أن المنهج يستهدف إكساب التلميذ قدراً معيناً ومحدداً بشكل 
كي من الخبرات؛ فإنه يجب آيضاً أن يستهدف إكساب al‏ صفات كبفية 
مستت تظهس في صورة اتهاهات أو صفات سلوكية؛ أو سمات شخصيةء أو 
استسادات: وهي السماث الأساسية التي يتحلى يها كل فرد يعيش في مجتمع 
ديمقراطي» بغض النظر عن قدرته. وإن الصياغة الجيدة لهذه الأهداف — كتلك 
لني قامت بها اللجنة التربوية الثابعة للجمعية الأهلية للتعليم - يمكن استخدلمها 
كرسيلة للإرشاد بوساعطة معلمي التلاميذ البطيتي التعلم؛ وذلك بنقس السهولة 
رلصدق عندما يستخدمها معام التلاميذ الآخرينء وليس بالأمر اليسير أن نحدد 
آي درجة أو أي موی من السلوك يمكن أن نتوقعه في سن معينة. ُو أن 
a‏ عما لإا كان ااتلاميذ ينسون حقيقة في اتجاه هذه الأهداف» ولكن هذه 


-121- 


المهمة لا تزيد في صعوبتها باللسبة لمعلمي التلاميذ البطيئي التطم عنها بالنسبة 
لمعلمسي الثلامسيذ الآخرين: ولكن مهما كان الأمر فإنه من المفيد أن تشير إلى 
بض التفسيرات الخاصة بالأهداف التي يحتاج إليها معفم الثلاميذ البطيئي 
الستعلم؛ وكثلسك إلسى بعض الخطوط العريضة التي يجد نفسه في حاجة إلى 
اس تخدلمها والني تصل بالمنهج إلى الكفاية المطئوبة. وعلى أية حالة فإنه من 
المقيد أن نذكر بعض الثفسيرات الخاصة بالأهداف التي قد يحتاج إليها مدرس 
للثلاميذ للبطيئي التعام ليتبعهاء بالإضافة إلى الأنماط الأساسية التي يجب أن 
ينميها المنهج. 
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الصحة 


يوش ر الع امل الاقتصمادي الذي ينمو فيه Spl‏ في صبحته على وجه 
oe yey al‏ ذلك فان مشاكل الصحة تعد من الأسس القوية في ضرورة فهم 
هذا النوع من التلاميذ» قالظروف فصحية Al y‏ الأبوية؛ والقدرة على إمنادهم 
بالرعاية الطبية اللازمة قد تكون غير كافية. ولذلك فعلى المدرسة أن تعالج ما 
dell‏ الأمسراض dau‏ وتقوم المدرسة بذلكه وحدهاء أو بالئعاون مع 
CA‏ الأخرى. هذا إلى جائب الاهتسام بنواحي التشاط التي تزدي إلى النمو 
الجسمي السليم؛ باللسبة التلاميذ ll‏ الثعلم hy‏ العاديين: لا بد All]‏ 
إلى تسين علدات التلميذ الصحيةء من تدريبه على العناية بنضهء ثم كيفية 
ومكان العصول على العناية الطبية. 


وسن المعلوم أنه لا تكفي المطومات الصحية العامة لتحقيق الكثير؛ 
فليس من للممكن J Whe‏ تتوقع تقال A)‏ التدريب) فقيجة لدر chal‏ الغذام 
والصسحة Apathy‏ الخسذازير غينبا أو الفثران اقيض بل يجب الاعتماد على 
السلومات المباشسرة والقواعد الصحية والحاجات الغذائية WAU‏ وابنات» 
بالإضاقة A‏ يجب أن تعودهم وندربهم على باع العاداك الصحية ياستمرار 
في المدرسة نفسها. وإن من الضياع للوقت الجهد بلا فائدة أن نعطي التلاميذ 
led‏ التعلم معلومات صحية في مدرسة ضعيفة الإضاءة والتهوية» ودورة 
ميامها غير صحيةء أو ليس لديها الإمكانيات المناسبة لمزلولة LOD‏ الرياضي 
والاسترخاء ولراحة. فالمبادئ التي نسير علبها في اللاحية Aal‏ علاوة على 
نراي الأخرى في للمنهج هي التقليل من إعطاء المعلومات a a‏ والإكثار 
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من الناحسية العمل ية التطبيقية؛ وإيجاد الجو العام لاملائم لأنواحي الصحية 
والاجتماعية. 

والصحة العقلية أحميثها anh‏ فالتلميذ #يطيء التعلم عادة ما يكون كد 
مر بخبراك سيتة لتيجة فشله في تحقيق ما كان يتوكع منه. وعلى هذا فمشكنة 
All Kine‏ يجب أن توليها لمدرمة عذاية خاصة, 


AA مسا يفضوق النمو الجسمي والميول» نمو للقدرة على‎ Ly 
والفهسمء وهذا ما يجعل التلميذ البطيء التعلم متعزلاً عمن هم في مثل سنه من‎ 
التلاسيذ الآخرين؛ لذلك فهو محتاج إلى إعطائه فرصة للنجاح ومجالاً يثبت فيه‎ 
كفليته؛ ويتحكم بمشاعره ويشعر فيه بالانتماء؛ وحاجته إلى ذلك أكثر من حاجة‎ 
التلميذ العادي.‎ 
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Ligi 


يس من ممؤولبة المدرسة الابتداتية: أساساء أن تحلي iy‏ مهتي 
خاصأء ومع ذلك فإن من و لجبها أن تتمي باستمرار معظم الاتجاهاث قعامة 
Lady‏ اقخاصة بالكفلية المهنبة والقدرة على التفوق في عمل de‏ مثل العمل 
الكامل والنظافةء و للتحفزه والرغبة في تقيل الأولمر من الأشخاص المسؤولين 
رتنفبذهاء ly‏ يتعدى التطيمات المدددة إذا ما دعت الظروف» والقدرة على 
ال تعامل مع coll‏ شخصيأء وعلى العمل معهم. ولنذكر أن مظم الناس الذين 
يتركون وظائفهم لا يفهمون هذا بسبب نقس كفايتهم المطلوبة هذه Aig‏ بل 
بسبب عدم قدرتهم على العمل مع GAD‏ الآخرين؛ وعدم (حساسهم بالمسؤولية: 
وكلما تقسدم التلميذ في العمرء قإنه محتاج إلى توجيه مهلي محدودء وقبل أن 
qe may‏ للتلسيذ بترك المدرسة إلى حياة الوظيفة يجب أن يزود بتدريب بخاص 
AL gal‏ التي نتوقع أن يعمل بهاء فإذا لم يكن من المستطاخ تزويده بهذا التدريب 
بباشرة تحت إشراف المدرسة؛ فإبه يمكن عمل تنظيمات بالاتفاق مع حاب 
العمل لإيجاد فرصة للتدريب لديهم؛ على أن يعمل Sell‏ كمساعد (بصورة غير 
py‏ وفي هذه الحالة تشترك المدرسة وصاحب اسل في توجيه وتعليم 
a‏ 

وهنا يجب على المدرس أن يكون واقعيأء لأن التلميذ البطيء التعلم 
كديرا ما يكون غير واقعي في نظراته إلى عالم العملء فهو ييل إلى للمغالاة 
في تقديسر قدراته؛ وتعديد أهدافه بصورة لا تتفق مع ادرنه الحقيقية. والراي 
العسام في معظم المدارس وقمجتمعات يميل إلى المغالاة في تقدير العمل للمثير 
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الذي يدر دخلاً كيرا والذي يلفت الأنظار ويتضمن كدراً عالياً من المهارة 
Spat‏ اليطيء التعام حساس لدرجة مؤلمة لهذه الصفات» وكذلك والدام اللذان 
يرغبان في أن يكون أرلادهما فى المقدمة دائماً. ومساعدة at‏ البطيء التعلم 
على للرصول إلى أهداف مهنية يمكن تحثيقهاء تعتبر من أصعب أعمال لمدرس 
وأهمها. ولا يمكن أن يتحقق هذا بإعطام التلاميذ خبرة مباشرة أو غير مباشرة 
بالتسبة المهن dj‏ ومعرفة عمل الكمساري في للمركبة العلمة» وإدارة 
الآلات؛ وعمل الفتاة التي تخدم المكئدة في المحال العامة وعمل البستاني» يجب 
أن تسبق معرفة عمل الطيارء وللسكرئير» والممرضة و الطبيب؛ وهذا لا يخي 
بالطسبع أندا يجب ألا نضيع الوقت في الدراسات المهنية كتبصير التلاميذ بعمل 
للطبيسب لو المدرس» أر المهندسء بل على العكس تماماًء فالمعلوماث Anl‏ 
الأمينة عما يقطه الشخص ليكون طبيباً ار مدرساً أر مهتدساً لها يمتها الكبيرة 
في مساصة الظميذ البطيء التعلم ليتقهم نفصه تفهماً أميناً ly‏ بالإضاقة إلى 
مساعدته على أن يفهم التاس الآخرين؛ والعالم يوجه عام. ويجب أن لذكر Las‏ 
أن هذه المهن ينبي ألا تطغى على المهن الأخرى التي تساويها من لاحية 
المستوى والأهمية. 
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البيت والأسرة 


يزرد التلميذ عادة بعزيد من التدريب على she‏ الأسرة والبيت بطريقة 
غير مباشرة ويحدث ذلك عندما يتكيف الطفل لمقتضيات للحياة في الأسرف فهو 
ينمي عادات النظافة وحسن للتصرف كما بيدا قي نكوي الشعور بالمسؤولية, 
ويعدث ذلك عد القيام Gh‏ عمل في حجرة الدراسة - Lo]‏ في للمية 
الميارات الخاصة بتلك لدى أينائهاء سواء منهم للبدون أو البنات؛ ولذلك إن 
تعية مال هذه الاتجاهاث: كالعابة بالمنزل ais‏ وإعداد til pa‏ تعتبر LA‏ 
اضيا بللاسبة لحاضر الأطفال ومستقبلهم. 
نو Aga‏ 

وبالنسبة لنمو الشخصسية؛ فتحن Y‏ نميل إلى y‏ أهمية القرامة 
رالنواحي الثقافية المتشابهف واعتبارها وساتل تصلع وحدها لتعضية وقت 
الفراغ وثلمية العقلء إن المغالاة في تأكيد مثل هذه الجرااب وإهمال الجوائب 
الأخرى ja‏ الشخصية؛ تجعل التلميذ البطيء التعلم يلجأ إلى Ela‏ الطربقة 
u‏ وتجعله يقضي وكت فراغد في لشاط لا بهدف لشيء؛ J‏ تجعل من 
اتسباع الوسائل السابقة رسيلة المجرد تمضية الوقث دون هدف معينء وعلاوة 
على ذلك يجب أن نذكر أن المسئوى الاقتصادي لأسرة التلميذ البجطيء التعطم؛ قد 
الاتهيئ له الفرص Baty‏ للضرورية في تساعده على نمو شخصبيته بشكل 
نلضج» Y‏ في مثل هذه الحالاث بدحصر نشاط الطغل في اللعب مع JAY!‏ 
الاغرين فذين يكونون في مثل سنه؛ ومثل هذا النشاط لا يتطلب مهارة عظية 
ous‏ وأحياناً يحصل الطفل على مئعة من السيدما والراديو والتليفزيون. 
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ويتبغي أن تعمل المدرمبة على ملء حياة فتلميذ البعليء che‏ بالرسائل 
المعيلة وبالجو المناسب خلال y‏ ادراته AI‏ التي تعتمد على التشاط 
اليدويء وفي هذا المجال قد ghd‏ الطفل لابطيء الثعلمء J‏ يشرق الطقل 
اعتوسط الذكاء. 


ويجب أن تمكن المدرس التلميذ البطيء التطم من تعرف مصادر لتمية 
الشخصية مصادر التسلية المختلفك التي تتيحها all‏ كما بجب أن يشجع التلميذ 
ويساعد ليفهم tag‏ القدون الجميلة Ally‏ والموسبيقي. ويستطيع للكثير من 
التلاميذ البطيئسي التعلم لكتساب مهارة في أكثر من aa‏ كما يمكن أن بطم 
معظمهم BAK‏ تذرق el‏ ويستطيع كثير منهم A‏ في مهارة أو اثنتين من 
هذه المهارات لدرجة تدعر للتقدير والإعجاب. 
المجارات والقدرات الأساسية. 


بقض التظر عن alla os gia‏ فإله يوجد عدد من العهارات 
وقلقدرات تحتاج إلى Laat‏ مطردة لدى كل طفل خلال خبراته المدرسية. 


فيجب أن للمي القدرة على القراءة - على الأقل - إلى مستوى يسم 
Sy atl‏ أن يقرأ ويفهم السمفء والمجلات A‏ والكتب المألوفة البسييطة؛ 
ولا بد أيضاً من تتمية كيفية استخدام اللغة شفبياً وتحريرياًء إلى مستوى يسع 
بالائستراك في مناقشة بسيطةء أو كتابة خطابادت ayy‏ أو تجهيز بعض 
الاستمارات والتقارير الشائعة؛ والتقارير المطلوبة في الأعمال والصناعةء كما 
بجب أن يجيد العمليات الحسابية البسيطة التي تاطلبها الحياة اليومية. 
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إن مشكلات تعليم البطيء pl‏ القراءة وللحساب بدرجة Ali‏ 
في انعادة كاهل المعلم المختص li‏ أكثر من تاثير أي مشكلات: لفرى؛ ولهذا 
السبب فإننا قد خصصنا الوحدة الخامسة من هذا الكثاب امتاقشة تدريس هذه 
للعمليات الأساسية. 
نوع الخبرة 

يجب دراسة منهج التلاميذ glad‏ للتعلم والخبرات قتي يتناولها 
ومنارنتها بمسنهج التلاميذ العاديين؛ رثلك لمعرفة أوجه التشابه والتباين: فيما 
يخسقص بنوعها وطبيعة معناهاء ولا بد أن يتميز نشاط الثلاميذ قي المدرسة 
بالصيوية: كما أنه لا بد أن يكون نشاطاً llo‏ يدور حول أغراض Sb‏ ويشيع 
سيول التلاميذ. ومن الضروري أن تكون الخبرات قثي يتكون منها ملهج 
التلاميذ البطيلي SE‏ لمتداداً لخبراتهم لماضية؛ وإلا فسيجد قتلميذ البطيم 
التعلم نفسه غير قادر على أن يستجيب استجابة سليمة لمجموعة IE‏ التي 
يواجهها في الكثب المدرسية؛ ونطبق ذلك أيضاً على مواقف قحياة التي Uli‏ 
UY‏ مرة. 


its‏ ما تتركز خبرات التلاميذ العاديين والنابهين حول إغراض 
وميول ومشكلات بعيدة بدرجة نسبية عن الأشياء الموضوعية أو الحسية والتي 
تتسناولها حياتهم اليوميةء وهؤلاء قتلاميذ كثيراً ما يعياون إلى التخيل والاغثمام 
بلاجولاب للوصفرة للمياة وهم قادرون على الاستفادة من خبرات الآخرين. ولا 
يظب أن يكرن الأمر AS‏ هيما يتعلق بالأطفال البطيئي التعلم؛ Y‏ أنه ay‏ 
لهذه الفئة من التلاميذء يجب أن يكون هناك قدر. كبير من التشابه بين ما يفعلونه 
في Ad‏ وبين ما يرونه ويرون الآخرين يفعلونه خارج المدرسة؛ لثلك 
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يجب أن تكون هناك علاقة أكثر وضوحاً وقرة بين ما يدور في الحياة المدرسية 
وقحياة خارج سرارها. 

ولأجل أن يكرن el‏ يصفة خاصةء لدى هولام التلاميذ واضبحاً 
رمصدداً وولقعيء فلا بد للتلميذ أن بحيي البيئة في منهجه ويعيش النشاط بكامل 
حيويسته؛ ذلك اللشاط الذي تجب ممارسته في جوه الطبيعي؛ ويعبر. فيه التلميذ 
عن مله الحقيقي ويقابل شخصيات حقيقية في مجال البيئة المألوقة لديه؛ فإذا 
فكسرنا في القيام برحلة لملاحظة ودراسة النواحي aa‏ المختلفة في al‏ 
أو زيارة مصنع من المصانع: لو تيع نشاط فئة معيدة في البيناء فلا بد أن تكون 
هذه الرحلة هادفة وأن تحقق غرضاً لدى st‏ كما أن لاقيام بهذء الرحلة 
.سوف يجعل التلميذ أكثر احتكاكاً بمجال التشاط للخارجي؛ وأكثر اكتساباً لأخبرة 
من أن يحبي مثل هذه الخبرات في عالم الكتب والصور BE,‏ 
يجب أن تكون الأهداف قريبة وواشحة 

إن نظرة فاحصة لمث هذا النوع من التلاميذ تؤكد لنا حقيقة هأمف 
وهي أن قتاميذ البطيء #تعلم عادة ما يقبل النتائج السريعة ولا يلح في الاستزادة 
لو قي الانتظار فهو يود أن يرى نتيجة abe‏ بسرعة؛ كما أنه برغب في لماع 
حاجثه بطسويقة سريعةء فهو لا بمتطيح أن يخطط للمستقبل؛ كما لله يرضى 
بالكسب البسيط القريب أك من القائدة الكبيرة للبعبدة المنال, مثل هذه الحقبقة 
اتمتم علدا أن تضعها في اعتبارتا في oli‏ تغطيط المنهج؛ ريجب أن لضع 
صب أعيننا لقيم النهائية لنو ع التشاط؛ كذلك قيمته العاجلة» جتى بمكن للتلامية 
- سواء متهم المستفوق ويطيء التعلم -- أن يستقيدوا من هذا النشاط؛ Aly‏ 
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dal‏ لبعليء التعلم يجب على المرء أن يكون أكثر يقيداً من أن النشاط يجب 
أن يتفق مع لحكام الل وأن وكون ذا فائدة منذ البداية. 
يجب ان تكون نواحى النشاط واقعية Asados‏ 

يتضسح ممأ سبق أن برامع التشاط في منهج التلاميذ قبطرئي ll‏ 
يجب أن تكون محصسوسا: أكثر مما يلزم باللسبة للتلاميذ العاديين. فسا يعنيه 
اصسطلاح ملموس يتوقف بطبيعة الأحوال على عوامل كثير» قيمكن أن يكون 
الكستاب مصوساً ملمومما بالنسبة a‏ وأن يكون مهما أو بعيداً قي معائيه 
بالنسية لآخر. وعلى أية حال» فإنه ترجد قاعدتان مامتان Gold‏ التدريس 
للتلاميذ البطيئى التعامء يمكن أن تكولا مرشدتين حقيقيين إذا Ll‏ يهما؛ القاعدة 
الأولى هي: أن الخبرة يجب أن تتمركز حول أشياء واضحة ملموسة؛ واقاطة 
A‏ أن الخبرة يجب أن ككون مباشرة. 
الخبرات يجب أن تتمركز حول أشياء واضحة وملموسة 

القاعدة الأرلى الهامة هي: بناء خبرات التلميذ حول أو على أساس 
أشياء وعمليات ol ny‏ نشاط واقعية وحقيقية: وتكون ظاهرة في بيثة التلميذ 
OS‏ رؤيستها وسماعها ولمسها وتثوقها أو Mead‏ وتعتمد على vil‏ حسي 
إرلكي AS‏ من اعتمادها على الفهمء Sd‏ اقطارات وسيارات الأتوبيس: 
od ¿y‏ والقوارب؛ كلها أشياء حقيقية» ومن الظواه المحسوسة؛ ويمكن أن 
بحسها ويدركها كل تلميذ. فالدراسة التي تبدأ بالطائرات والقطارات وسيارات 
الأتربيس والقوارب» أي الأشياء التي يمكن إدراكيا في الحال؛ وممرفة كيف 
تمسيرء وکسیف تعمل؛ والغرض منهاء وما شابه ذلف» سرف تكون ذات معت 
RER N‏ للتلاميذ البطرة_ي قتملم. هذه التراسة يمكن أن تؤدي إلى كثير من 
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التعميمات والإيهام. أما دراسة وسال الانتقال بطريقة مجردة (غير ملمرسة), 
فإنها تكون عديمة الفائدة وبخاصة إذا كانت بعض هذه الوسائل غير موجردة في 
بيسئة التلميذ (أو y‏ كثير من البالغين). والدراسة التي تبدأ بالتفكير في وسائ 
الاستقال على مستوى خيالي» من المحتمل أن تفشل في ربطها مع الظواهر 
الحقبقية للنقل التي يراها للتلميذ حولهء وتتركه هذه الدراسة في النهاية في عالم 
المفاهيم أكثر مما تتركه في عالم الحقائق (الملموسة). 


ومن المعلوم أن كل بيذة (المدرسة أو خارجها) غذية ينواح متعددة من 
doth‏ الواضح المحسوس» وبالعملهاث التي يمكن استخدامها كنقط ارتكاز 
للنشاط التعليمي الهادف؛ وسدورد بعض الأمثلة لمثل هذه الركائز التي يمكن 
الاعتماك عليهاء مع اقتراحات متاسبة لعمل نشاط تعليمي يدور حول بعض هذه 
الفقط التوجيهية. pasty‏ نقط الارتكاز هذه إلى مستويين: مستوى أعلى Aly‏ 
أدنى. ومعلى ذلك أن كلمة أدنى تقصد منها هنا ما يناسب التلاميذ الأصغر día‏ 
أي التين يكوتون بين للسادسة والسابعةء إلى العلشرة أو الإحدى عشرة السنة؛ 
وتعني الأجزاء التي تقع تحت كلمة أعلى التلاميذ الأكبر chin‏ أي الذين يكونين 
بين لاعاشرة تقريباً إلى الثالثة عشرة أر الرابعة عشرة. 


mds‏ لا يمككنا عمل تقسيمات أكثر ملامعة PLY‏ مجال الميول 
والقدرات» علاوة على تباينها واخثلافها في كل سنة؛ كذلك يجب على مدرس 
أي مجموعة سواء أكانت هذه المجموعة منفصلة أم غير منفصلة؛ مقسمة حصب 
اقمستوى الدراسي أم غير مقسمة؛ أن يختار من هذه المقترحات ومن غيرها من 
المصادر الأخرى ما يذب تلك المجموعة وما iy‏ مع إمكانياتها: على أن 
يتجنب التكرار غير المرعوب فيه في مئل هذا المجال. 
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الوحدة السادسة 
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الوحدة السادسة 
تدريس العمليات الأساسية 


مقدمة: 


من الضروري أن يتم كل تلميذ القراءة والكتابة والهجاء؛ وتلعد ول 
مسائل الحساب» والتحدث يلغته الأصلية بطلاقة ووضوح؛ ويستوي في Agha‏ 
إلى هذا القدر الضروري من التعلمه التلاميذ البطيثو التطم والتلاميذ السريعر 
gl‏ وب دون هذا سقف وسيلة a‏ وهذا بؤدي بوره إلى بطء في 
التعلم. وطسى الرغم من ذلك فليس هنالك ما يسوخ جعل منهج قخاس * 
بالعمليات الأساسية " لبطيء التعلم يدرس بطريقة آلية» فمثل هذا الأسلوب يعبر 
سنهجاً قاصسراً في تعليم التلاميذ البطيثي للتعلم؛ بالإضاقة إلى أنه كثيراً ما 
يضسعف قدرتهم على تحقيق أغراضهم؛ ذلك أن المهارة المجدية أو إتفان عملية 
ماء لا يمكن ai‏ لإا كانت بحيدء عن أوجه النشاط الجيوي الهداف الذي 
يجسل pd‏ ضرورية وذات معلى بالاسبة للتلميذ ويجب La‏ ألا نظل هذه 
الطبقة؛ لأن لها الأهمية الكبرى في القراءة والحساب. 
القراءة 

إن تعليم التلاميذ البعليئي التطم للقراجة» غالباً ما بعد من كبر مشكلات 
المنهج day tat‏ وتعتبر القراءف بصفة علمةء من المشكلات الأساسية؛ ريرجع 
all‏ إلى صعويات are‏ منها: أنه بوجد من يتصور أن بطيء pl‏ يستطيع 
أن يقرا مثل الطفال al‏ يتل جهداً dy‏ أو إذا استخدمت الطرق 
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المنابة في تعليمه؛ LY y‏ كنا نستطيع أن نرافع مستوى التلاميذ اليعليئي قتعم في 
القفراءة إلى درجة أحسنء فإن ذلك لا يودي بالضرورة إلى رفع كل تلميذ ى 
المستوى المطلوب؛ إل أننا نرك اهتمامتا على القراءة للدرجة قثي نهمل فيها 
التواحي الأخرى التي لا تقل آهمية عنها. 


Las,‏ المشكنة الحقيقية في تعليم بطيء التعلم القراءة؛ من عدم للقدرة 
على ربط مادة القراءة ريطأ وظيقياً مركزاً مع سائر المواد des AM‏ نض 
الوفت فإن القراءة يجب أن تيج db‏ فرصة مناسبة cd ys gall‏ وأسالييه 
الأساسية التي BS‏ مع إمكانياته الحقيتية. 

ci y‏ هي بالطبع نفس المشكلة التي تواجه مدرس للثلاميذ المتوسطين 
أو السريعي الستعلم؛ ولكن الصعوية تزداد بالاسبة للثلاميذ البطايئي التعلم؛ وقد 
يجو تعليم القرامة لمدرس التلاميذ الموهوبين أمراً سهلاً وميسوراً؛ ذاك لان 
هولاء التلاميذ يكتسبون القدرة عادة على القراءة من خلال خيراتهم غير 
المياشرة بدراستهم للمواد الأخرى. ونحن نؤكد أهمية تعليم القرامة عن طريق 
الدراسة المنظمة حتى بالنسبة للتلاميذ الموهويين؛ ولا توجد طرق خاصة لتعليم 
التلاميذ اابعليشي التعلم ققراءة؛ قهم يتعاموئها بنفس الطريقة للتي يتعلم بها 
التلاميذ الآخرون. هذا ونستطيع أن نخدم مع بطيثي التعلم أي طريقة جرت 
تجربتها قيل ذلك بوساطة متخصصين في هذا المجال؛ وهذا لا يعني أننا 
مض طرون لى تطبيق طريقة بعينها على كل التلاميذ البطيئي التعلم» إذ يجب 
أن نضع في اعتبارنا طبيعة الفروق للفردية بين التلاميذ؛ فقد تدجح طريقة ما مع 
تلاميذ معيدين؛ وتش أخرى. وعلى كل حال قلا بد لذا أن نعطي أهمية 15 
الطريقة المنظمة في تعليم القرامة قالطرق للعششرقية لا تؤدي يدا إلا إلى JA‏ 
en‏ 
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ans‏ النظر عن الطريقة المستخدمة في لاتعليم: سواء أكانت طريقة 
ملظعة لم عشوائية» ف ثمة ور معينة يجب على منرسي بطيثي التعلم أن 
le shay,‏ في اعتبارهم؛ وهي: 

oh A مرعلة الاستعداد‎ -1 

2+ نمو المفردات روسائل تعرفها. 

3 مستويات التوقع. 

4- اختيار للمواد للمئاسية whol fill‏ 

5- إعدك J yall‏ المساعدة على تعلم القراءة. 


الاستعداد للقراءة 


يمكننا of‏ نتوقع من معظم التلاميذ للبطيئي للتعلمء افذين أسضوا Lite‏ 
في ري اض الأطفال؛ أن يكونوا قد تعلمرا قبلا من الكلمات US‏ واكتسبوا 
بعض الخبرات التي تلمي استعدادهم chal ll‏ وعلى العموم فإننا نتوقع من غالبية 
Da‏ يذ Ayla‏ التعلم عدم وجود هذا الاستعداد لتعلم القراءة الشكلية قبل نهاية 
السنة الأولى؛ ولهذا فإن جزءاً كبيراً من العام الأول si‏ تكوين محصول 
مفيد من الكلماث واكتساب قدر كاف من الخبرة المياشرة التي تجعل المغاهبم 
للفتلية معلى في أذهان التلاميذ. وقي هذه الحالة يجب أن يؤجل التعليم المنظم 
Sol‏ للعام الدراسي التالي, لأن هذا لانو من ll‏ يستلزم استخداماً واسعآ 
للكتب» وقد يبدي بعض التلاميذ استعناداً مبكراً للقرامة المنظمة إلا أن تأخيرهم 
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افيسايروا زملاءهم بطيئي pe‏ في العام الأول سوف لا يؤثر كثيراً في قدرتهم 
على تطم القراءة. 

وتستزم عملية لكتساب القدرة على التعبير الشفهي فترة غير قصيرة 
يرب خلالها تسيا على كتابة المعاني؛ ريتمرس بالخبرات ويقف على 
المرضوعات اللازمة لذلكء فالإنسان يقرأ بالخبرةء لكثر مما يقرأ بعينيه. وقد 
يحتاج كثير من التلاميذ البطيثي التعلمء وبخاصة الذين تفتقر بوثتهم إلى ما ينمي 
قدرتهم على القرامق والذين لم يلتحقوا برياض الأطفال» إلى عام إضافية 
يمضوئه في الاستعداد لتعلم القراجة. 

ويجسب ps bs‏ التلاميذ ub‏ التعام القراءة في البداية عن طريق 
المعادثة... ربالإضافة إلى ما يحئويه المنهج من خبرات متعددةء فإنذا يمكن أن 
لضيف رات أخرى مألوفة قي البيئة» كالعتاية بالحيراناث الأيفة رصيادة 
العديقة: وإعداد الكثير من التمثيليات؛ وغير ذلك مما يزيد من خبرلت التلميذ 
A‏ هيستطيع الأطفال تسمية الأشياء المألوفة ومقارنة الكلمات بما يقايلها من 
aye‏ وانوان. ويسر التلاميذ سروراً يالغ عند مشاهدة للمعاجم (ud)‏ 
المصورة التي تجنب انتباههم؛ وبالإضافة إلى ذلك فقد يصلح العمل الفني في 
تلمية e‏ وخاصة إذا كان موضحاً يكلمات بسيطة وقيها حركةء أو عناوين 
وصفيةء أو قصص فصيرة يمكن قهمها. ويجب أن يستعمل كل فرصة للاتصال 
Hg Lad‏ كانت هذء الفرصة تعمل في ذاتها معى يرتبط ارتباطاً واضحاً مع 
طبيعة المشروع أو النشاط الجاري العمل به» رهكذا يجب أن تكون البيئة مليئة 
يكل ما يشير شوق Sal‏ وتضزه إلى استخدام التسهيلات التي اكتسبها عن 
طريق القرامة. 
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بناء العمييلة اللغوية وطرق التعرف على الكلمات 

إن استخدام اللغة الشنيية في قتبليع عن الأشياءء أو مناشة الخبرات 
اليومسية في المشروعات ومجالاث الاشاط SS‏ التي تمتير جز أسامياً من 
الحصياة المدرسية؛ هي فضل طريقة لتكوين الحصيلة Ayah‏ ويحتاج التلميذ 
البطسيء ph‏ كما يحتاج التلميذ العادي؛ إلى استعمال للكلمة عدة مرات في 
لص مألوف. ولا يعني هذا أنه ينيقي أن يفرض المدرس على التلاميذ استخدام 
مسيع اغوية غير طبيحية أر مملة في هذه المرحلة المجدئيذ أو الشفهية في تعلم 
القسراءة كما يجب أن يكون يقظاً في ملاحظته للتلاميذ أشاء حديثهم عن رحلة 
اموا بها للسوق. أو عن طريقة تخطيطهم لمشروع ماء ولا بتدخل في التعبير 
pag‏ للتلاميذ إلا AY‏ دعت الضرورة إلى ذلك. 


وعند QU‏ من Un jl‏ الشفبية إلى الرموز de gal‏ سواء على 
السبورة لو علي أي لوحة لخرى؛ فيجب على المدرس أن يتأكد من قدرة التلاميذ 
على استعمال الكلمات الشاتعة التي يمكن استخدامها كمفردات AB ja‏ كما ينبغي 
نه أن بلاحظ أيضاً ما كد بنشأ عن التلاميذ من مال فتيجة عدم وضوح للسبورة 
أو مسا hy‏ شرحه من أعمال. وعليه أن يستغل كل مهارة ممكلة في تزويد 
التلاميذ بالخبرات الضرورية لاكتساب A‏ دون الإطالة في الشرج أو 
إجهاد تفكيرهم: على أن ps‏ هذه المملية بطريقة تدريجية حتى بتمكن التلعيذ 
البطيء الستعلم من استيعاب كل كلمة يتعلمها. ويجب على المدرس أن يمرن 
التلاميذ بعد ذلك على اكتساب أحسن الطرق اتعرف لكلمات و على حركات 
قعبن وانتقالها من سطر إلى آخر. ويمكن os‏ هذا عن طريق مادة قرائية 
سهلة تعتمد على كلمات مألوفذ لدى التلميذء بالإضللة إلى بعض الاقراحات 
المياشرة من المدرس لطريقة لكتساب ان للقراءة. وفي هذه الحالة فإن del‏ 
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غير مرغوب فيها. ومن الأفضل أن ينفضي وقث كبير حتى يمكن لكتساب 
عادات صحيحة: وبذلك سوف تكون حالات ALM‏ تحتاج إلى تعليم علاجي خاس 
Led‏ بعد 


وفي العمل مع للتلاموذ البطيئي الثم قد يفيد استخدام طرق التطقء 
ولكن يجب على المدرس أن ينذكر أن وسيلة للنطق لا يمكن استخدامها قبل أن 
a‏ الحصسيلة اللغوية المرئية بدرجة تسمح الظميذ أن يقرأ يسهرلة. وعلاوة 
على هذا فلن الأصوات يجب أن لشتق من Sol aD‏ وبعد أن يكون للسوت قد 
تكرر كثيراًء ويجب استخراج الكلماث التي تمثل الأصوات من المواد للقرائية. 
كما يجب تجنب الإكثار من فواعد التطق» لما الرموز فيجب عرض واحد متها 
افقط في كل مرة. 

ويجب أن يتعلم التلاميذ كيف يستخدمون دلالات للنص كلما لمكن ذلك 
حتى إذا لم يكن التلميذ قادرا على استخدام هذه الدلالات استخداماً مجدياً كالتظميذ 
الذي يكون أكثر تقدماً. وهذا يحتاج إلى استخدام مادة كرائية سهلة على مدى 
واسع. 


وكشسيراً ما تعتوي بعض كتب القراءة العامة غير المدرسية على مادة 
جيدة التعريب على اكتساب عادات مجدية لتعرف desd tal ás AWD‏ 
وقفقسرات. ويجب على المدرس علدما يستخدم هذه المواد أن يعلم أن الكلمات 
لني تحتويها كتب القراءة للممدة تجارياً تتبلين تبايناً كبيراً في مسعربتهاء 
وتختلف في le‏ وأن معظمها يفترض معدلا للزيادة في القدرة على استيعاب 
الكلمسات يفوق إمكائيات التلاميذ بطبئي للتعلم. وبالإضافة إلى هذا فإن استخام 
هذه المواد يجب ألا يقتصر على مجرد التدريب الشكلي دون الاهتمام بالمعتى. 
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إن فلتملاي في استخدام المراد Sep AAA‏ أن يكون ¿ge‏ إعاقة 
النمو القرائي لدى قتلميذ. إذن فمن الضبروري أن يكون المدرس lise‏ إذا ما 
أيسدى oh‏ رغبته قي زيادة لقراءة. فإذا كانت رعبة Sah‏ مشبمة بميله 
E yal‏ معين؛ فطسى المدرس أن يستعين بالكتب الإضاقية السهلة في هذا 
الموضوع. وفي حللة ما ل1 كان الحصول على هذه اكب غير ميسور» فيمكن 
إعداد مادة للقراءة تشبع ميل التلميذ دون أن نتضمن CLK‏ صعية تجعل التلميذ 
يحص بالإحياط عندما يحاول Agel A‏ 
مستويان N‏ 

كسيف نعرف أن التلاميذ قد وصدئوا إلى درجة جيدة في القراءة * كيف 
نحكسم أن تلمسيذاً ما يحتاج إلى تعليم علاجي أو مساعدة في التعلم ؟ كم من 
BERKER‏ اعتبروا مشكلين في القراءة لأنهم لم يكونوا قي مستوى 
pai‏ الدراسية؛ في رفت الذي لم يكن لديهم أي مشكلة قرائية ؟. إن المسات 
الخاصة للطلل ومعدل ثموه العام هي محك الحكم على تقدمه في phd‏ القراءة. 
ويعتبر هذا المسيار من أصحب قمعايير في المكم؛ لأنه ليس من تسيل أن 
نحصل على معلومات Mia‏ بعتمد عليها عن لموذج النمو الخاص بقتلمية. 

وحتى نستطيع أن نكون فكرة سليسة عن اللمو؛ يجب أن تكون لدينا. 
GL‏ تتعلق بحالة الظميذ في درا كثيرة عن gal‏ وفي فترات مختافة وعلي 
مدى طويل Aus‏ 

Lally‏ نجد مثل هذه للحفائق في المدارس العادية بالسورة المطلوبة التي 
يجب أن pot‏ فيها للحقائق بتتوع جوقب الدسو المخظفة. كما أنه يصمعب تتبعها 
الفسترة طويلسة من الزمن. وفي حالة عدم وجود ad‏ مناسبة ثمكننا من عمل 
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مالس النمو للتلاميذ البطيثي التعلم فإنه يمكن الالتجاء إلى الناحية لاعملية, على 
أن تستخدم اأحقائق للمتعلقة بسر العقني لاتلميذ بحذر تام وكما أشرنا من قبل 
Ll‏ يجب أن نفنكر Lats‏ أن هناك ارتباطاً Ls‏ بين القدرة على القرامة والقدرة 
العظسية العامة؛ إنه يمكن قياسها بوساطة اختبارات الذكاء. وهذا الارتباط كد Y‏ 
يكون Ll Lett‏ إلا أنه يكون عالباً في للعادة؛ لذلك فين العمر Sy ¿E‏ 
الذي يمكن الحصرل عليه من وقث لآخر بتطبيق هذه الاختبارات يعتبر مرشداً 
متكاملاً وعمليأًء لترقع قدرته على القراءة. والقاعدة الحسئة التي تتبع هي: 


إذا كسان عمر التلميذ القراتي؛ الذي Ls‏ عليه بوساطة لختبارات 
القراءة ALS‏ في حدود ستة أشهر من عمره العقلي المعروف والذي تم 
الحصول عليه باختبارين أو أكثر من لختبارات الذكاء للجمعية؛ وبوساطة اخثبار 
(بينيه) لاردي» فين هذا التلميذ يعتبر عاديا من حيث للنكاء إلا أله لا يكون 
عاديا Gui‏ لمستوى الفرقة: فمثلاً قد يكون تلميذ بالسنة الخامسة ولا يستطيع 
أن يقر إلا في مستوى كلمي عادي في السنة AN‏ 

HL‏ كان Sab‏ عمره عشر ستوات (رهي السن المناسية السنة 
االخامسة) وكادت نسبة alls)‏ مثلاً (85) قإن عمره العقلي في هذه للحالة CIA‏ 
يبن (8 سنوات و 5 أشير) ويمكن مقارئة ذلك بمتوسط العمر الزمني لثلامية 
السنة الثالثة. ولذلك فإن هذا del‏ يمكن اعتباره في مستوى معقول ولا يعاني 
مشكلة معينة. 

وشي امستخدامنا لمثل هذه القاعدة يجب أن نأخذ في اعتيارتا نقطتين 
¡cda‏ 
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الأولسى هي أن لتجارز عن فرق سئة شهور على الأكل بين العمر 
القراكي والعمر العظى؛ قبل أن لحكم على تلمبذ ما بأنه أقل من المستوى. 


da‏ تضع في اعتبارنا مهارات القراءة المختلقة) متلا فد 
يكون اميذ ما في مسثرى AA‏ العامةء وأقل من مستوى الفقرة أو 
La‏ عنها في فهم الكلمات؛ أو في السرعة؛ أو في a jal‏ اتباع التوجيهات. 
وتجنب دراسة كل لوع من أنواع القدرة على للقراءة؛ على أن تفاس باختبارات 
جديدة Ah Dy‏ علد تقدهرنا لحالة التلميذ وتقدمه؛ واسوه load‏ فإن غائيية 
الختبارات للقمراءة ELA‏ تعطينا مستوبات سنوفت دراسية أكثر مما تعطيدا 
مستريفت عمرية. 

فلمك pls of‏ المستوى الدراسي تعثبر عديمة sa eed‏ ولا يكون لها 
معني عندما تتعلمل مع قتلاميذ البطيئي التعلم؛ دحاك بعض الاختيارات e‏ 
تعطينا مستويات epa‏ وقليل منها يمدنا يجداول أو وسائل خاصة تساعد في 
تحويل المستويات للسدرسية إلى تقديرات للعمرء وحيث أنه لايوجد توافق كلمل 
بين المستوياث الدراسية التقديرات العمرية: إلا أنه على الرغم من ذلك فإئنا Y‏ 
يمكن أن نفسترض أن هذه الحالة داثمق ويناء على نلك؛ ولأجل أن لكون 
alan‏ فإننا لستمليع تحويل أي مستوى دراسي في القراءة إلى مسئوى egos‏ 
Ai‏ ست سلوات إلى المستوى الدراسي الذي حصانا عليه. وعلى هذا 
تالمستوى الدراسي: (3 سنوات و 3 لشهر) يعتبر معادلا لمستوى الذين يبلغ 
عمرهم (9 سدرات فقط)» وكمستوى الدراسي الذي يبلغ (5 نولت و 3 أشير) 
تبر بديلاً للمسترى العمري (11 سنة و3 أشير) de‏ 
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مشاكل القراءة — التمليم العلاجي 

اللا ستطيع تحديد Sal‏ البطيء التعلم الذي يعتبر مشكلاً في sell‏ 
تحديداً جزئياً ويكون ثلك بمقارئة عمرء al‏ بعمره القرلئي. فإذا حدث تتاب 
بين العمرين Sad‏ ققول بأن التلميذ في مستوى مرتفع. ويمكن تعرفه Gap‏ 
بمقارنة تحصيله في القراءة بتحصيله في اختيارات مقئنة في مجالات أخرى. 
ف لاا كان عمره ثقرائي أقل يكثير من عمره في الحساب» لو الهجاءء أو المولد 
الأخرى؛ ذإن هذا Spall‏ يحتمل أن يكون في حاجة إلى علاج خاص. في de‏ 
هذه الحالة كيف نضع برنامجاً للملاج ؟ إن برتامج العلاج يحتاج أساماً إلى 
yy wi‏ الجيد المجدي. واكتشاف الضعف في قدرة معيدة لدى للتلميذ وإيجاد 
الطرق اللازمة العملاج المباشر لنقط الضعف. وهذه الططلرق تصلج للثلامية 
البطيئي التعلم كما تصاح للتلاميذ المتوسطين. Ly‏ دجد في أي كتاب من كاب 
Spa‏ الخامة بتعايم القرامة طرق مجنية تصلح مع التلاميذ البطرئي التعلم. 
ويجب أن يشعل البرنامج العلاجي الجيد رصيداً وافراً من للمادة القرائية السهلة 
al‏ تتعلق بموضوعات شائعة ومكتوبة بطريقة سهلة. 


وقبل مناقشة مشكلة لختيار وإعداد قمواد القرائية فإنه من الافضل أن 
ym sh‏ النقط الأساسية لأفضل برتامج يمكن أن يتبع لتعليم القراءة بالنسبة 

بجب ألا يحماول التلميذ أن يقرأ قراءة شكلية حتى يمر وقت مناسب 
ايفضيه في برام ينمي قيه الاستعداد للقرائي» حتى يحصل على فدر كبر من 
quell‏ والخبرة التي تجعل القراءة ذاث معنى؛ وئتيح الفرصة التحكم في أساليب 
القراءة. 


50 


ويعد أن يبدأ التلميذ في عمنية تعلم القراءق يجب زيادة الاهتمام بالميل» 
حبث يساعده ذلك على النجاح» وتحقيق حادات فراثية صحية. رفي oll‏ تكرين 
العلدات القراتية يجب أن يوسع all‏ بالتدريب على القراءة. ويمكن اعتبار 
القدرة القرائية التي تصل في مستواها إلى السر العقلي للتلميذ مستوى عاديا 
التحصميل. 
اختبارالمواد القرانية 

في لختيار المواد للقرائية للتلاميذ البطيني التعلم يمكن للمدرس أن 
يستخدم نفس المصادر ئي يختار منها التلاميذ الآخرين. وتعتبر AA‏ التاشرين 
مفيدة إذا ثم الاهتمام بمستراها ودرجة صعويتها ومتاسبتها التلاميذ البطيئي 
التعلم. ويمكن Lead‏ الاعثماد على المطبوعات للدورية؛ كذلك على لكتب العلمة 
كنطليل يعثمد عليه في هذه الناحبة. وبلاحظ أن مستواها من .حيث النوع ودرجة 
التشويق لمر مسلم يه. 

ويمكن الحصول على هاء المنشورات من المكثبات لاعلمة الكبيرة ومن 
Aa ly ihe‏ والمماهد وأقسام cy ah‏ ومعاهد المعامين؛ وللمكااب للمهنية 
في امدينة والهيئات المدرسية وشيرهاء وتعد كثير من هذه المكتيات العامة 
وأسام التربية قائمة خاصة بها يمكن الخصول عليها علا عند طلبها أو يمكن 
شراؤها بثمن زهيد. كما توجد قواكم تم تصحيحها على أساس السنوات Pl al‏ 
تنشسرها هيئة المكتبة الأمريكية وهيكة تعليم الطلفولةء ومكتب الولايات المتحدة 
للتربية؛ وهذه القوائم تصل غائدتها إلى درجة كبيرة. وترجد نقطتان أساسيتان 
تجب مراعاتهما في اختياربا لكتب التلاميذ البطيئي التعلم. للنقطة الأولى هي: 
أن ميول التلاميذ y‏ الستطم IS‏ نكون واسعة ومتئوعة كميول Alo‏ 
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التلاميذ. وعلاوة على هذا فلن التلاميذ البطيئي قتعام الذين يبلغون من العمر 
عشر سنوات يميلون ويهتمون بنفس الأشياء وينفس الاعتمامات التي يمبل إليها 
ويهتم بها للتلاميذ اقعاديون في نفس cud‏ راتلك قإله لا توجد هثلك حاجات 
خاصسة أو ميول معيلة تجب مراعاتها في أثناء اختبارنا لكتب الثلاميذ البطيئي 
التعلم. ALY‏ الثانية: إن كتب التلاميذ البطيئي التعلم يجب أن نتعلق وضو عات 
تقاسب سنا زمنية معينة وتكون بسيطة في آسلوبها وأفكارها ركلماتها. نيس من 
السهر الحصول على كثب تتضمن كل هذه المطالب حيث لا Caney‏ عادة AS‏ 
مثل هذه ED‏ 


ومن الصعب أن تضع قاعدة hal‏ في نقويم كتاب خلس 
بهؤلاء التلاميذ. وتستخدم بعض المكثبات بطاقات معقدة+ أو يحاول بعض. 
الناشرين اس تهدام بض الطرق المعقدة أيضاً قي تقويم الكقب؛ وتعتبر هذه 
قطرق مضيعة للرقت إذا ما حول المدرس أن يستفيد منهاء ولذلك فعندما نود 
ألختيار كب من القوائم أر (Cale RST)‏ فيجب أن نعتمد على التقويم الموجود 
فى هذه القرائم؛ ثم نختار الأفضل ملها وإذا أمكن فحص الكتب قبل شرائها فإننا 
يمكتنا الاعتماد على الطريقة HAY‏ 


لتسرك الكتاب على رف أو ند التراءة الحرة لعدة أيام. لجذب الاثتباه 
إليه وادع يعض التلامبذ لقراءة أجزاء مده أو قراءته كله؛ ثم اطاب مدهم التعبير 
عن ر أيهم فسيه. فإذا جذب للتباههم قيمن المحثعل أن يكون مناسباً من Lo‏ 
الموضوع والأسلوب. ثم اسال تلميئين أو ثلاثة ممن تعرف سنهم للقرقيةء أن 
La ty‏ عدة فظرات مختارة عشوائياً من الكتاب. قراءة جهرية. اسا أحد التلامية 
الضعاف في القراءةه UL,‏ متوسطأء وقارئاً جيداً أن يفسل ذلك إا استطاع 
القسارئ md‏ أن يقرأ بعض الفقرات دون أن يتعثر أو يقف في أكثر من 
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ثلاث أو أريع كلمات» فإن الكتاب يتير سهلاً يبدرجة كافية لكل تلميذ تقريباً في 
قف ل» وكذلك إذا لستطاع قارىئ قمتوسط أن يفعل ذلك» فإن الكتاب في هذه 
لحالة يتين سهلاً بدرجة كافية لقثي المجموعة Lu‏ ولكن إذا كان #قارئ 
فجيد هو الوحيد الذي يقرأ الكتاب gee‏ فإن الكتفب سوف لا يتناسب إلامع 
عند قليل من CDI‏ ويمكن شراوء على أساس أله محدود الفائدة) ولكن إذا كنا 
نحتاج إلى كتب تناسب كل اثلاميذ أر معظمهب فإنه يجب إهمال هذا الكتاب أو 
ريما يوصي به امجموعة متقدمة في للسن. وفي هذا الاختبار القرلئي لا مسح 
للتلاميذ أن بتعثروا في كلمات لا يعرفونها. بعد توفت AS‏ أخيرهم عن ASD‏ 
حتى يواصلرا للقراءة دون إحساس Jh‏ دون إصاس بأن الكتاب بالغ 
الصعربة. فالخرض هنا هى تقويم الكتلب وليى لختبار الثلميذ. 


والصعوبة ابست صعوية كلمات فقطء فالجمل يجب أن دكون معيرة 
ويمسيطة؛ ف الجمل المعقدة والمركبة والمقلوبة تعتبر أعلى من مستوى فتلاميز 
البطيئي التعلم. ويجب أن لقتصد في استغدام kl fl‏ حينم؟ نختار أي مادة 
ciel ald‏ كما يجب تينب استخدام المصطلعات بين الأقراس؛ فعادة عا تفضل 
الكتاية اليسيطة المباشرة الحية. 

ويجسب أن ك ون كتب الثلاميذ البطيئي التعلم جيدة التخطيط وجيدة 
الصناعة. وعلى العموم فكلما كانت حروف الطباعة أكبر زاد الثراغ الأبيض 
بين السطورء فالصفحات المزدعمة ذلت الهوامش الضيقة تسيء إلى التلميذ 
البطيء اتلم فكاما كانث الصفحة واضحة ومباشرة وها معلىء كان ذلك 
al‏ وإن phe‏ التجميل الثي فد وستعان بها في الهوامش أو في منتصف 
الصفحاتء فد تقلل من اققدرة على القراءة. والمكان المطبوع من الصفحة يجب 
أن بكون أكثر وضوحاً وأقل مساحة. وأفضل طول للسطر هو أربع بوصاث. 
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ومن للمستحسن زيادة استخدام الصور على شرط أن تكون هذه الصور وظيفية. 
ومرتبط بالنص وتعبر عنه. إن مجرد تضمن الكثاب لصور جميلة من أجل 
الصون ell‏ لم لا يفسيدء إلى جانب أنه يجذب اهتمام التلاميذ بعد عن 
موضوح القراءة. والكتاب الجذاب المرضي للتلاميذ الحاديين» من ناحية التنظيم 
والصتناعة, وف بكون أيضاً جذهاً ومرمدياً التلاميذ البطيئي التعلم. 
كتابة مواد إضافية لبطيلي التعلم 
كشيراً ما يحتاج المدرس في عظم المدارس إلى إعداد قدر كبير من 
المادة القرقية الإضافية. وهذا عمل صعب يحتاج aly ool‏ وجهد؛ وهناك بعش 
الطرق العامة التي تجعل هذا العمل أكثر يسرآ وأقل جهدأء ومن هذه الطرق ما 
أولاً: من الضروري أن دقرر دوع المادة التي نحتاج إليها ممواء cals‏ 
قسة أم مقالة تعليعيةء لم توجيهلت لعمل شيء. 


اسيا يجسب أن يكون الأسلوب جيداً وطبيعبًء ونتجنب بقدر الإمكان 
الأسلوب المقستط. وعلى المدرس أن يوجه مستوى الفهم إلى مستوى دراسي 
يسوازي أو يقل سنة عن مسترى الترقة الذي يأمل أن قرأ فيها المادة يسهولة. 
ومع هذا فمن للمعثمل أن تكون الكتلبة في مستوى أعلى. ولكن يجب آلا ea‏ 
المدرس في هذه المرحلة بالكلمات لو بالجمل المعقدة. 
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ثالثً: راجع ما أعددته بالطريقة التالية: 


a -1‏ طول u AGS; Jed‏ جملة.مركبة أو 
مق دة إذا ما أعطتنا Med‏ اليسيطة نفس غائدة تماد AS‏ 
كل الجمل المقلوبة. 


a a 2‏ وهذه عملية Ane‏ ولكنها ضرورية؛ Uy‏ 
كانت المادة مختصرة: فعليك أن ترلجع كل كلمة ممستعيناً 
بالكلمات الموجودة في Bal‏ كتب المطالعة الأساسية جيدة 
قوع أر استعن بقائمة ' جيتس " الأولى والمرلجع الأخيرة 
ps‏ تكني للمواد المعدة للتلاميذ حتى AIDA‏ 
ققدرة للقرائية. وإذا لم يتسر الحصول على هذه BASH‏ 
الم ردات التي ترد في كثاب مطالعة جيد يمكن أن بين W‏ 
الكلمات التي يجب أن يعرفها معظم التلاميذ في مسترئ 
معين: واحذف للكلمات التي لا توجد في هذه للقوائم كلما 
أمكن؛ وضسع مكالها كلمات موجودة في القائمة أو da‏ 
youn‏ 
والكامات قثي لا يمكن حذفها أو إحلال كلمات أخرى محلها يجب أن 
توضع في قائمة للكلمات الجديدة» وسوف يحتاج الثلاميذ إلى تعرف هذه الكلمات 
رينبغي أن يتدربوا عليها قبل قراءة الماد المكتربة؛ وإلا فإنهم سوف يتعثرون 
في هذه الكلمات ويعتقدون أن المادة التي وضعتها بلاغ الصعوبة. هإذا كانت 
للمادة طويلة يدرجة لا تسميح بمراجعة كل كلمة؛ فإنه يجب مراجعة أكبر لسبة 
من الكلمات؛ ولتكن كلمة كل عشر كلماتء لو على الأقل الكلمة الأخيرة من كل 
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اسطرء على العموم يجب عدم تفنيم أكثر من كلمة أو كلمتين جديدتين للتلاميذ في 
كل مقة كلمة؛ والكلمات الجديدة يجب أن توزع جيداً خلال aia‏ فإذا كان 
هناك برتامج منظم غي الكتابةء فمن المنضل أن تحفظ هذه الكلمات للجديدة في 
الذهن: وأن تستخدم مرة ثانية وثالثة في مواد متتاليةء فاستخدم الكلمة لعشرين أو 
ثلاثين مرة في لصوص متنوعة سوف يكون ضرورياً كبل أن Sy io‏ 
البيليء التعلم هذه الكلمة. 

وبالنسبة للتلاميذ الأكثر dann‏ آي التلاميذ الذين يمكئهم القرامة على 
مستوى الصف الرابع أو el‏ فإن قائمة * جيتس ' الأولى فد تكون 
dang tape‏ ففي هذا المستوى أيضاً يمكن للشخص أن يراجم الكظمات على 
كلمات كتب المطالعة المسلسلة. ويمكن استخدام قائمة كلمات المدرس * 
التورنديك "؛ وها ذه AASB‏ آيست مقسمة على حسب للسنوات لانراسية؛ ولكن 
يمكن lass Lea‏ مجدياً؛ وعلدما تكب لمستوى A‏ يناسب تلاميذ 
اقسنة الرابعةء حاول أن تجعل 9090 من الكلمات في نطاق ال 1500 كلمة 
-الأرلين سرح #قالمةه- ولفسلة: الساخصة في نطاق الألفي الكلمة الأولىء وهذا ga‏ 
يجمل المادة ككل سهلة بدرجة تتبح القراءة بثفة وطلاقة؛ وتتيج الفرصة لكلمات 
اجديدة غير شائعة؛ لبناء المعصبول اللغوي. 


رايماً: جرب مادك مع عد قليل من التلاميذ قلين تعر قدراتهم 
القرافية a‏ للمجموعة ككل؛ بطريقة مشابهة لما سبق ذكره بالنسبة للكتب 
الجديدة. 


خامساً: إذا ظهر أن الماد ملاثمة ليؤلاء التلاميذ» فشاعف محارلاتك 
وابثل الجهد لتجنب الأخطاء المطبعية وازدحام الصفحة والأخطاء الأخرى التي 
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ayy as‏ إلى المظهر y‏ القرائية. رفي حالة الكتابة للأطفال الصغارء بصن 
استخدام AN‏ للكاتبة» ذات تلحروف الكبيرة. 
GM Ty sly‏ الكتابة للتلاميذ البطيلي التعام أر غيرهم تعثير فنا في حد 
ذاتهاء والخبرة وحدها هي التي تسلي الثقة بانس وقمهارة في ممارسة ذلك 
شسجع التلاميذ على نقد وتقويم ALS‏ فتفديراثهم للكئب سرف تعطى 
لمحات قيمة لميولهم ولما يفضلرته؛ علاوة على نموهم وتطورهم. 
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العساب 


إن المبدأ العام نتدريس الحساب للتلاميذ لابطيئي التعام يشبه كثيرا لمبدا 
العام في تريس القراءة. فالخبرة بمفاهيم الأرقام والعلاقات يجب أن تكون 
مرتبطة ارك باطاً y‏ بمعظم لواحي شاط التلاميذ يقدر الإمكان؛ ولكن يجب 
أيضاً أن يكون هناك تعليم ملظم متسلسل» ويجب الاستفادة من كل فرصة مواتية 
في استخدام الحساب الذي يعرفه التلاميذء وتحقيق حاجات التلاميذ وزيادة 
معلوماتهم في هذه الذاحية. ولكن الفرصة التي تقصدما لا تعني استخدام الحصساب 
استهداماً مفتعلاًء لزج الحساب في كل مشروع أو نشاط. إنما المهم أن يكون 
E pa yal‏ المستخدم في الحساب مشابهاً للمادة التي تتضعنها الوعدات» ولكن Y‏ 
داعي أن تقمير مضعون الحساب على موضوعلت MAD‏ الأساسي؛ فالصاب 
يمكن أن يكون وده ذاث gine‏ من الناحية الوظيفية الاجتماعية إذأ عني 
الإتسان al‏ الموضوعات التي يستخدمها في للنشاط الأساسيء أو التي 
تستخئم في القراءة. وللفشل في استخدام هذه المسثريات في الماضيء بالإضافة 
إلى الفشال في تدريس الفهم الرياضي؛ يتسر لنا لماذا يواجه كثير من التلاميذ 
البطيلي التعلم في مدارس عديدة صعوبات بالنسبة لهذا الموضوع. ولا يمكن أن 
نجعل الحصاب موضوع تعليم أو مجرد عملية تكريب آليء أو استجابات معقدة 
العدد من الرمرز واتمولقف الكمية غير المفيومةء ولا يمكن Land‏ أن تعتمد على 
العطريفة العشوائية بأن SD‏ رموزدا كلية من الوحدات الأساسية في تقريرنا لما 
بدرس ومتى يدرس. وهذا التعليم غير للمقصود كثياً ما يتحول إلى مجرد تعليم 
ne‏ كان يجب تأكيد لحد المبادئ في تدريس الحساب للتلاميذ البعليئي, 
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التطمء فإن هذا المبد! هو أن التلميذ للبطيء pl‏ يجب أن ينهم ما يفعل إذا كان 
عليه آن يتعلم شيئاً له قيمة ثابتة۔ 
إرشادات لاختيار المادة 

إن أكثر الطرق العملية في لاوت الحاضر لتدريس الحساب هي 
الاعتماد على كتاب حديث مرتيط بالمجتمع ليوضح المعلومات ARAS‏ ولتزويد 
التلاميذ بحد yal‏ من العادة.. ومحتوى أي كتاب في الحساب يجب أن يزود يقدر 
كاف من المادة العملية التي سوف يعد المدرس معظمهاء ولا لتوقع أن ندرس 
كال الموضوعات والوحدات في أي كتاب معد أساساً للتلاميذ متوسطي $ 
سريعي الستعلم. ويمكن قضاء وقت معقرل فى تدريس الحساب» فالعملياث 
الأساسية والموضوعات المختافة يجب اختصارها إلى أل قدر ممكن يحتاج إليه 
التلاميذ في للحاضر والمستقبل. وفي هذا الاختصار الجزئي يجب ألا نهمل 
التواحي التفصيلية؛ وتيثى فقط المادة الأدداسية. بل يجب أن تكون لأقاعدة هي 
الخيرة المتكاملة المتضمنة للموضوعات والعمئيات الأسساسية» وذلك أفضل عن 
فلغ ير السطحية المتضعنة لعدد كبير من الموضوعات. فالقدر A‏ من 
العمليات الحسابية المستوعية Ta‏ أفضل من العرض السطحي لمجموعة من 
الأشياء Lal‏ يستطيع الثلميذ البطيء للتعلم تعلمها أو استخدامها. رهناك نقطة 
أخرى من الضروري أن لأخذها هي اعتبارنا عند اختيار كتاب يستخدم كمرشد 
ele‏ إذ يجب أن تشمل الكثب كل العمليات والوحدات المتاسبة O‏ البعليئي 
الثطم, وهذا ضروري لأن للعمليات الحسابية معتدة إلى حد ala‏ وتتضمن عدة 
Cy she‏ للفهم والمهارةء وسوق لتكلم أكثر في هذا الموضوع فى الجزء لتالي 
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طرق القدريس 

إن تدروس الحساب للتلاميذ البطيني التعلم لا يختاف كثيراً عن تريس 
الاب للتلاميذ المتوسطي أو السريعي التطم. ومع هذا توجد بعش النولحي 
قشي نتطلب اهتماماً أكبرء وهي في الوت ذلته تير مشاكل خاصة. وهذا ما 
«سنجده في الفقرات الثالية. 
الامتمداد لتملم العساب 

يكسون استعداد التلاميذ لتعلم الصصاب؛ عادة» عندما بلتحقون بالمدرسة 
لل من استعدادهم لتعلم فقراءة. فقليل ag‏ من التلاميذ البطيئي التعلم هر الذين 
بكون لديهم فكرة كافية عن الأرقام أو اقتراحي الكمية في الحياة؛ أر يكون pel‏ 
استعداد de‏ المنظم في الحساب قبل السنة الثانية أو BEA‏ في المدرسة؛ ولهذا 
يجب تمضية العامين الأول والثاتي في برنامج als‏ لدراسة الحساب Ay‏ 
IS‏ البرنامج وتضمن تدرييهم على فهم وتقدبر للعلاقات 
gras‏ النسبي والوزن أو GAAS‏ أشيام شلئعة de si‏ وكذا الأطوال قنسبية 
والمسافات واقسرعة وما شابه ثلك؛ وثطم تمييز رموز الأرقلم وأسمائهاء ls‏ 
ألعد وصمليات gol‏ والطرح البسيطة. 
يجب نشر التعليم المنفلم 

ومع بدايسة السنة الثانية أو الثالثة يمكن تقديم عمل أكثر تنظيما لتعلم 
العمليات الأساسية الخاسمة بالأرقام. وبعد ذلك يجب أن يسير البرنامج التعليمي 
بالتظام خلال سدواث اقدراسة التالية. ولكلدا Y‏ نستطيع أن نتوقع تدريس الطرح 
وننتهسي مدنه كلية خلال nd‏ الثانية أر القسمة في خلال السنة الرابعة أو 
الخامسة؛ ريمكن البدء بعملياث الطرح البسيطة في ولت مبكرء thy‏ لا تستطيع 
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أن نستوقع تحكماً كاقياً للمواقف الأكثر das‏ إلا في فترة متأخرة. وهذا ينطبق 
على أي عملية أخرىء» فاي مجهرد لمحاولة تدريس عمليات الضرب مثلاً في 
افسترة واحدة سوف يؤدي غالبا إلى الإحباط والتمرد. وحثى إذا لم يود إلى هذه 
aa gal‏ أو إلا ظهر أن التلاميذ يستطيعون الاسثيعاب» فإنهم سوف يتراخون إذا 
اما قل الضغط عليهم» J‏ إذا لم بيئل وقت طويل إلى تلبيث هذا العمل؛ ومحظم 
بطيئي التمام سوف يستوعبون للحساب إذا لم يدفعوا إليه مبكراً أو يفرض طبهم 
do‏ كبيرة. 

والكراهية الملحوظسة للمادة الثي يصحبها Ul‏ لضطرايات انفعالية 
وإحساس من التلميذ بماجة ماسة إلى العمل المستمر والتكرار للتثييت» هله 
الكراهية تمتبر من أهم علامات عدم تكافؤ مستوى العمل مع مستوى التلميذء أو 
أن المسادة أعلى من مسئوى التلميذ ولقلك إن مما يفيدنا في تعيم الحساب أن 
المضبسي وقتاً كافياً في الاستمداد لتدريس الحساب خلال السفتين الأولى والثانية؛ 
وكذلك تعريف التلاميذ.أسرار النظام العددي MU‏ بطريقة عرضيةء ومراعاة 
ذلك يجنبنا CAR‏ الانفعالية والحاجة إلى زيادة التعليم العلاجي. 
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ا مواد الميلية 


يجب ألا نتردد في استخدام oy‏ العملية بكثرة مع ملاحظة أن Liso‏ 
الثلاميذ يجب ألا يتحول إلى عملية Al‏ ريجي أن نتذكر أن مجرد التدريب في 
حد ذاته لا وتبد في للتدريس؛ وبخاصة إذا أدى إلى كراهية الموضوح؛ فالكريب 
يجب أن y‏ بعد أن يفهم التقميذ ماذا يفعله ويرى أن #تدريب سيعمل على اثقية 
رامل و استيعاب إجدى العملياث. وإذا كان من الضروري الاديتماتة بالواجب 
الذي يؤدبه التلميذ في للمنزل فيجب دائماً أن يضمن Ly‏ على أشياء قد فهمها 
الالميذ؛ ويجب الا يطلب الميرس من التلميذ حل مسائل aus‏ على ليس أو 
عملرات جديدة. ركما في القرادة» يجب زيادة تدريب الثلميذ البطليء قتعم أكثر 
من اللميذ السريع النعام. ينما يكفي مثالان RD‏ سريم التعلم: فإن JA‏ 
البطيء التعلم يحتاج إلى عشرين a‏ 

وتوجسد ألعاب حسابية عديدة تسر افتلاميذ البطيئي التعلم وتتيح لهم 
Gass‏ مجدياً في بعض Cala‏ التي يمكن استعمالها كل دوم» ويمكن استخدام 
هذه الألعاب بكثرة بحيث لا تصل إلى قحد الذي يبعث الملل أو الإهمال st‏ 
هلمة أخرى» ويوجد في الفصل كثير من النشاط العادي الذي يتيج التتريب في 
الاب كعمل تقارير عن الطور والوزن والجو والتمرين؛ وميزانية الجماعة في 
مصروفاتها المزققة. 


امتخدام الوسائل المعيلة 


مما يجذب اهتمام مدرس التلاميذ البطيثي التطمء استخدام الوسائل 
المميدة؛ وكثير من المدرسين لا يحبذون هذه الوسائل خشية أن تشر قيما بعد في 
ioe bY ial‏ 


كفايسة التلميذ. ويينما ويجد اختلاف كبير في الرأي بين الأخصائيين في هذا 
الموضوع؛ فإنه يمكن أن دقول إن مدرس بطيني التعلم يجب أن يكون حريصاً 
على اتجاهه حين يستضم هذه المعبدات. ويجب أن نظكر أن التحكم المجدي في 
أي عملية في للحساب تعتمد أولاً على التبصر في المادةء وإنه في معظم 
الحالات توجد مستوياث Alli‏ للفهم والاستبصار؛ واستخدام أحد المعينات قد 
يسهل عملية الفهم ويساعد على إعطاء التلميذ سيطرة وإحساساً بالطمأنيدة. 
ويحدث ذنك لتيجة لتتشيط بعض العمليات لعقلية! فاستخدام هذه لرسائل قي تعلم 
الطرح مثلاً من المؤكد أنه يسهل التبصر بهذه العملية؛ ويميل بعض للتلاميذ إلى 
الاستغناء عن استخدام الوسائل المعينة في الوقت المتاسب بالطبع؛ وتنك نتيجة 
مساعدة الآخرين على ذلك أر رغية متهم في تركها؛ ولا توجد هناك خطورة 
كبسيرة في استخدامها في البداية أو في المستوياث الأقل إلا أنها تعوق للسرعة 
رالكفاية في المستويات انطيا. وعلاوة على هذا فإن فسرعة ليست علملاً Laa‏ 
بالنسية لقتلاميذ البعليتي التعلم» فالدقة لها أهميتها الكبرى» وحتى إذ! استمر 
pla‏ وسيل معيتة بعد أن يكون معظم التلاميذ قد تجنبوهاء فإن تلك سيثير 
اهتمامذا كثيراء وبخاصة )13 كانت الطريقة المتبعة تساعد على أن يكون التلميذ 
أكثر دقة وأكثر إحساساً بالآمن- 
مستويات التوقع 

في الحساب - كما في القراءة - يمكن أن يحصل الفرد على دليل 
معقول للتحصيل المتوقع؛ وذلك بمقارنة عمر التلميذ الحسابي بعمره للعقلي. وإذا 
كان القرق بيدهما في حدود سئة أشهر؛ فإن التلميذ يعثبر في مستوى فرفته 
وهذه المقارنة يجب أن تعمل كلختبار أولي لمعرفة أي التلاميذ يحتاج إلى اهتمام 
إضافي لو pas‏ علاجي. ومثل هذه المقارنة يجب أن تعلم من وقث لأخر على 
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الأقل مرتيسن في العام. وبالإضافة إلى هذا يجب أن يكون للفرد يقظاً لما هد 
Jl‏ من صعوبات أو أساليب سيئة قد تسيب الكثير من المتاعب إذا لم نتظلمن 
منها فوراً. ومن العستحسن استخدام الاختبارات الاستطلاعية» إلا أنه من Dal‏ 
استخدامها بصسيغة متكررة خرفاً من كراهية للتلاميذ لها. وبالاختصار فإن 
كريس الحساب لاتلاميذ البطيئي التعلم لا يختلف edad‏ عن تدريسه للتلاميذ 
الآخرينء وتجب A‏ فترة كافية من اوقت البرنامج ' الإعداد الحسابي ' يكون 
القفرض منه نمو رصيد الخيرات المعرقية للاستخدام الوظيفي (GD‏ وهذا 
يعتبر ضسرورياً للاعليم المنظم فيما بعد. وقد تتحقق زيادة الخبرة عن Gude‏ 
بعض العمليات والمفاحيم القليلة أكثر من إعطاء أشياء كثبرة قد يجيلها ROE‏ 


-159- 


المراجسع 

ال pls‏ نفسياً وتربوياً: أ. د. محمد خير عرقوسيء al‏ مصطفى زيدان» 
al‏ يوسف انقاضيء دار ol ll‏ لانشر وللتوزيع - للرياض, 

الطفل البطيء التعلم؛ د. ديه فيندرسثون: ثرجمة د. مصطفى فهمي؛ درا 
النيضة العربية - القاهرة, 

إبراهيم وجيه محسود: gall‏ عملية التنكير من رجهة كظر Ah‏ 
السلركرة الحديثة في علم yal‏ جلمعة عين Quad‏ القاهرة 1958 
حمسن حافظ وعزيز عتا و إبراهيم وجيه: عم النفس والتعلم؛ مكتبة الأنجاو 
للمصرية؛ 1958. 


a 


-4 


